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RESUMO: A contemporaneidade, marcada pela hipermodernidade e pela sociedade de risco, exige
uma educagdo que forme cidaddos criticos e autbnomos, capazes de analisar as complexas
interconexdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade. A Educagao Técnica Integrada ao Ensino Médio
(ETIM) enfrenta desafios como formagéo docente inadequada, densidade curricular, escassez de
recursos e resisténcias institucionais, criando uma lacuna entre as demandas sociais e a preparagao
oferecida. Este relato de experiéncia traz reflexdes acerca da integracdo da abordagem Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) na ETIM. As observagbes indicaram que, apesar dos desafios
sistémicos, a integragcao da CTS é viavel e impactante. A aplicagdo de metodologias ativas, como a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), e a valorizagdo de componentes curriculares especificos
podem catalisar a formacao de profissionais e cidadados conscientes. O projeto MOSTREI, desenvolvido
em uma Escola Técnica Estadual, demonstrou o potencial dessas abordagens para fomentar o
pensamento critico, a resolugdo de problemas e o engajamento comunitario. Conclui-se que a
articulagao entre CTS e ETIM é fundamental para a formagédo de cidaddos engajados, demandando
compromisso institucional com o desenvolvimento docente, flexibilizagao curricular e um ambiente de
aprendizagem colaborativo e inovador.
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ABSTRACT: The contemporary era, characterized by hypermodernity and the risk society, demands
an education that trains critical and autonomous citizens capable of analyzing the complex
interconnections between science, technology, and society. Technical Education Integrated into High
School (ETIM) often faces challenges such as inadequate teacher training, curricular density, resource
scarcity, and institutional resistance, creating a significant gap between societal demands and the
preparation offered. This experience report presents reflections on the integration of the Science,
Technology and Society (STS) approach in the ETIM. The results indicated that, despite systemic
challenges, STS integration is viable and impactful. The application of active methodologies like
Problem-Based Learning (PBL) and the valorization of specific curricular components can promote
critical thinking, problem-solving, and community engagement. The MOSTREI project, developed in a
State Technical School, demonstrated the potential of these approaches. It is concluded that the
articulation between STS and ETIM is fundamental for the formation of conscious and engaged citizens,
demanding institutional commitment to teacher development, curricular flexibility, and the promotion of
a collaborative and innovative learning environment.

Keywords: Science, Technology and Society. Integrated Technical Education. Risk Society.

209

Extifal, Maceio, v. 4, p. 209-225, 2026.
@ Este manuscrito esté licenciado com a licenga Creative Commons Atribuicdo-NaoComercial-SemDerivagdes 4.0 Internacional.

INSTITUTO
FEDERAL

Alagoas

PRO-REITORIA OE EXTENSAD



https://periodicos.ifal.edu.br/extifal

INTRODUGCAO

A contemporaneidade € marcada por uma aceleracdo sem precedentes dos
fendmenos sociais, econémicos e tecnoldgicos, um cenario que Gilles Lipovetsky
(2004) define como hipermodernidade. Este periodo de excesso, exagero e
desmedida resulta em um desnorteamento generalizado e na sensagao de que a
ordem é apenas uma faceta do caos constante. Paralelamente, Ulrich Beck (2011)
introduz o conceito de sociedade de risco, descrevendo a condigdo paradoxal da
modernidade tardia, onde a producdo de riqueza esta intrinsecamente ligada a
geracao de riscos cientifico-tecnologicos, muitos dos quais sao invisiveis e de alcance
global. Esses riscos, com seu efeito bumerangue, atingem inclusive aqueles que os
produziram. Complementando essa visdo, Anthony Giddens (1991) descreve a
modernidade como um fendmeno de dois gumes, que, embora tenha criado
oportunidades sem precedentes, também tem um lado sombrio evidente em
destruicdo ambiental em larga escala, totalitarismos e na industrializagdo da guerra.

Nesse contexto de incerteza e riscos pervasivos, a educagao assume um papel
crucial na formacado de individuos aptos a enfrentar as crises ambientais, as
desigualdades sociais e as rapidas transformacgdes tecnoldgicas do século XXI. Essa
formacdo deve ir além da mera transmissdo de conteudos técnicos e focar no
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia intelectual. A articulagao entre
o campo da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e a Educagao Técnica Integrada
ao Ensino Médio (ETIM) emerge como uma resposta promissora a esses desafios. A
abordagem CTS, ao integrar conhecimentos das ciéncias naturais, sociais e humanas,
oferece um referencial te6rico e metodoldgico para a compreensdo dos impactos
sociais, econémicos, politicos e éticos das inovagdes tecnoldgicas. A inclusdo de
temas CTS no curriculo da ETIM, por meio de metodologias ativas como a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), pode estimular o desenvolvimento de
habilidades essenciais, como o pensamento critico, a resolu¢cao de problemas e a
tomada de decisbes informadas. Essa integragao é fundamental para formar cidadaos
e profissionais conscientes, capazes de analisar criticamente as interconexdes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade e de buscar solu¢des para os desafios da sociedade
de risco.

Apesar do potencial transformador da abordagem CTS, sua efetivagdo na ETIM

enfrenta desafios complexos. A formagao docente por vezes inadequada em CTS, a
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densidade curricular, a caréncia de recursos e infraestrutura, e as resisténcias
institucionais s&o obstaculos que precisam ser superados para que a abordagem CTS
seja integrada de forma significativa. A precarizagédo do trabalho docente, a falta de
investimento em formagéo continuada e a necessidade de um maior didlogo entre os
diferentes atores envolvidos na educacao representam desafios adicionais. Diante
desse cenario, a presente experiéncia foi desenvolvida a partir da seguinte
inquietacdo: de que forma a integragdo da abordagem Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) na Educacdo Técnica Integrada ao Ensino Médio (ETIM) pode
contribuir para a formagao de cidadaos e profissionais conscios, aptos a analisar
criticamente as interconexdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade e a buscar
solucbes para os dilemas da sociedade de risco, considerando os desafios e
oportunidades no contexto das Escolas Técnicas Estaduais?

A proposta foi orientada por alguns pressupostos: embora a integracéo da
abordagem CTS na ETIM enfrente desafios sistémicos, ela se mostra essencial para
a formacao de cidadaos criticos na sociedade de risco. Nesse sentido, a adocao de
metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), aliada a
valorizacdo de componentes curriculares que abordam ética e cidadania, foi
compreendida como estratégia para fortalecer essa integragao. A vivéncia evidenciou
que a superacao desses desafios demanda compromisso institucional com a
formacéo continuada dos professores, maior flexibilidade curricular e a promogao de
um ambiente de trabalho colaborativo e inovador.

A relevancia desta experiéncia reside na urgéncia de preparar os estudantes
para as complexidades do século XXI, marcadas por crises ambientais, desigualdades
sociais e rapidas transformacgdes tecnologicas. Ao compartilhar esta pratica, busca-se
contribuir para o debate sobre a educacdo na sociedade de risco, apresentando
caminhos possiveis para a construgdo de um projeto educacional mais critico,

reflexivo e comprometido com a formagao de cidadaos autbnomos e responsaveis.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A sociedade de risco de Ulrich Beck

A obra de Ulrich Beck (2011) apresenta uma analise profunda das

transformacgdes sociais na modernidade tardia, introduzindo o conceito de sociedade
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de risco como um novo paradigma para compreender os desafios contemporaneos.
Este conceito se distingue fundamentalmente da sociedade da escassez e da
sociedade industrial ou de classes, que dominavam o pensamento socioldgico
anterior, especialmente nas vertentes de Marx e Weber.

Na sociedade da escassez, a principal preocupacédo e os conflitos sociais
giravam em torno da distribuicdo da riqueza socialmente produzida e da superagao
da caréncia material. O processo de modernizagao era visto como um meio de libertar
as pessoas da pobreza e das sujei¢des tradicionais, abrindo as portas para as fontes
de riqueza através do desenvolvimento cientifico-tecnolégico. As promessas de
erradicagcao da miséria eram a base da legitimidade para o progresso, mesmo que
isso implicasse certos "efeitos colaterais" imprevistos.

A transicao para a sociedade de risco ocorre quando a auténtica caréncia
material € objetivamente reduzida e socialmente isolada em paises altamente
desenvolvidos, e, simultaneamente, forgas destrutivas e potenciais de autoameaca
sao desencadeados em uma medida até entdo desconhecida pelas for¢as produtivas
exponencialmente crescentes da modernizagao. Assim, o processo de modernizagcao
torna-se reflexivo, convertendo-se a si mesmo em tema e problema. As questdes do
desenvolvimento e do emprego de tecnologias séo sobrepostas pelas questdes do
manejo politico e cientifico dos riscos que elas geram. A promessa de seguranga,
antes associada ao progresso, agora avanga com 0S riscos, necessitando ser
continuamente reforgada por meio de intervengoes.

Uma das caracteristicas marcantes dos riscos na sociedade de risco € a sua
invisibilidade e a sua dependéncia cognitiva. Muitos dos novos riscos, como
contaminagdes nucleares ou quimicas, toxinas em alimentos e novas doengas
civilizacionais, escapam inteiramente a capacidade perceptiva humana imediata. Para
que se tornem visiveis e interpretaveis como ameacas, eles exigem os 0Orgaos
sensoriais da ciéncia, ou seja, teorias, experimentos e instrumentos de medig¢ao. Isso
significa que as declaragdes sobre ameacgas ndo sdo meras constatagdes de fato; elas
contém componentes tedricos e normativos, ligando influéncias prejudiciais ao modo
de producéo industrial. A propria definicdo de risco, portanto, torna-se uma posicao
sociopolitica chave, levando a pretensdes de racionalidade concorrentes e
conflitantes, onde diferentes atores buscam impor suas interpretacbes sobre a
extensdo e a urgéncia dos riscos. Essa dependéncia do conhecimento cientifico para

a percepcao do risco confere um novo poder aos especialistas e as instituicdes
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cientificas, mas também abre espaco para disputas definitorias sobre o que constitui
um risco e quem é responsavel por ele.

Outro aspecto central da sociedade de risco é o efeito bumerangue e a
globalizagdo dos riscos. Diferentemente da miséria, que é hierarquica, o smog é
democratico. Os riscos produzidos no estagio avangado das for¢as produtivas, como
a radioatividade e as toxinas no ar, agua e alimentos, tendem inerentemente a
globalizagao, transcendendo fronteiras nacionais e afetando a vida no planeta em
todas as suas formas. O efeito bumerangue descreve como esses riscos, cedo ou
tarde, alcangam inclusive aqueles que os produziram ou lucraram com eles,
implodindo o esquema de classes tradicionais. Isso pode se manifestar como
ameacas diretas a saude ou como desvalorizagdes ecoldgicas e desapropriagdes de
propriedade, como a queda dos precgos de terrenos préximos a usinas nucleares ou a
contaminagao de cadeias alimentares. A universalidade e a inescapabilidade desses
riscos criam uma comunidade de perigos que transcende as divisbes de classe
tradicionais, expondo a todos, ricos e pobres, a vulnerabilidades semelhantes, embora
as possibilidades de escape privado sejam desigualmente distribuidas.

A percepcgao de risco na sociedade de risco acarreta profundas implicacées
eticas e politicas. A constatacao de riscos implica um horizonte normativo de certeza
perdida e confianca violada, levantando questdées fundamentais sobre como a
sociedade deseja viver e 0 que deve ser protegido na humanidade e na natureza. Isso
gera uma divergéncia entre a racionalidade cientifica e a social no enfrentamento das
ameacas civilizacionais, resultando em fissuras e trincheiras nas discussdes publicas,
onde diferentes racionalidades competem por validade. A mercantilizagao dos riscos
os transforma em oportunidades de mercado, levando a disputas sobre sua extensao,
grau e urgéncia, frequentemente envolvendo atores econdmicos, cientificos e
politicos. Essa politizacdo do risco transforma problemas que antes eram
considerados técnicos ou naturais em debates morais e sociais, exigindo uma
reavaliagdo de conceitos como progresso e racionalidade cientifica, e sublinhando a
necessidade de uma educagao que fomente o raciocinio ético e o engajamento critico

com os avangos cientificos.

As consequéncias da modernidade de Anthony Giddens
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Anthony Giddens (1991), em sua analise das Consequéncias da Modernidade,
oferece uma perspectiva complementar a de Beck, concentrando-se nas
descontinuidades da modernidade e na dialética entre segurancga e perigo, e confiancga
e risco. Giddens argumenta que os modos de vida produzidos pela modernidade
desvincularam a existéncia humana de todas as formas tradicionais de ordem social
de uma maneira sem precedentes, tanto em sua extensionalidade (interconexao
global) quanto em sua intencionalidade (impacto nas caracteristicas mais intimas da
vida cotidiana).

As descontinuidades da modernidade sao identificadas por trés caracteristicas
principais: o ritmo de mudancga nitido, o escopo da mudancga e a natureza intrinseca
das instituicdes modernas. O ritmo vertiginoso das transformag¢des permeia todas as
esferas da vida, ndo se limitando a tecnologia. O escopo da mudanga € global, com
ondas de transformagao social penetrando virtualmente toda a superficie da Terra.
Por fim, a natureza intrinseca das instituicdes modernas revela formas sociais que
simplesmente ndo existiam em periodos historicos precedentes, como o sistema
politico do estado-nagdo, a dependéncia da produgdo de fontes de energia
inanimadas e a completa mercantilizacdo do trabalho assalariado. Outras formas,
como a cidade, foram fundamentalmente reordenadas por principios distintos dos que
as estabeleceram na era pré-moderna. Essas descontinuidades explicam por que as
teorias socioldgicas classicas, embora fundamentais, s&o insuficientes para
apreender plenamente os fendmenos modernos, pois foram concebidas em um
contexto onde essas rupturas ndo eram tao evidentes.

Giddens (1991) descreve a modernidade como um fendmeno de dois gumes.
De um lado, o desenvolvimento e a difusdo das instituicdes sociais modernas criaram
oportunidades significativamente maiores para os seres humanos desfrutarem de uma
existéncia segura e gratificante do que qualquer tipo de sistema pré-moderno. Os
fundadores classicos da sociologia, como Marx e Durkheim, embora reconhecendo a
turbuléncia da era moderna, acreditavam em suas possibilidades benéficas,
vislumbrando um sistema social mais humano ou uma vida social harmoniosa e
integrada.

No entanto, a modernidade também possui um lado sombrio que se tornou
muito aparente no século XX, superando as previsdes mais pessimistas de Weber.

Este lado sombrio manifesta-se em:
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Destruicdo ambiental em larga escala: O desenvolvimento das forgas de
produgao resultou em um potencial destrutivo de grande escala para o meio ambiente
material, uma preocupagado que nunca teve muito espago nas tradigdes socioldgicas
classicas.

Uso consolidado do poder politico e totalitarismo: O uso arbitrario do poder
politico, particularmente em episddios de totalitarismo, nao foi plenamente antecipado.
O totalitarismo moderno, diferente do despotismo tradicional, € muito mais
aterrorizante por combinar poder politico, militar e ideolégico de forma mais
concentrada do que jamais foi possivel antes da emergéncia dos estados-nacgao
modernos.

Industrializagdo da guerra: A conexdo da organizagéo e inovagao industriais
com o poder militar, que remonta as origens da propria industrializagdo moderna,
permaneceu amplamente sem analise sistematica na sociologia classica. O século XX
€ o século da guerra, com um numero de conflitos militares sérios e perdas
substanciais de vidas, e a inveng¢do do armamento nuclear coloca perigos existenciais
sem precedentes.

O mundo contemporaneo é, portanto, carregado e perigoso, e a perda da
crenga no progresso € um dos fatores que fundamentam a dissolugao das narrativas
da histéria. Essa realidade exige uma analise institucional do carater ambivalente da
modernidade, que revele as limitagdes das perspectivas sociolégicas classicas.

Nesse cenario, Giddens (1991) explora a relagdo entre seguranca versus
perigo e confianga versus risco. O conceito de risco substitui o de fortuna ou destino,
e a confianga torna-se crucial para navegar em um mundo onde 0s perigos sao
frequentemente manufaturados pela prépria atividade humana. A confianca é definida
como a crenga ha credibilidade de uma pessoa ou sistema, tendo em vista um dado
conjunto de resultados ou eventos, em que essa crenga expressa uma fé na probidade
ou amor de um outro, ou na corregao de principios abstratos (conhecimento técnico).
Risco e perigo sao intimamente relacionados, mas distintos: o risco pressupde o
perigo, e a inagado também pode ser arriscada. A confianga e o risco entrelagam-se,
com a confianga servindo para reduzir ou minimizar os perigos. A seguranga € uma
situagcao em que perigos especificos sdo neutralizados ou minimizados, baseando-se
em um equilibrio entre confianga e risco aceitavel.

A modernidade é caracterizada por um distanciamento tempo-espaco muito

maior do que em qualquer periodo precedente, onde as relagdes entre formas sociais
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e eventos locais e distantes se tornam correspondentemente alongadas. A
globalizagao, nesse sentido, refere-se a intensificagao das relagdes sociais em escala
mundial, ligando localidades distantes de tal maneira que acontecimentos locais s&o
moldados por eventos ocorrendo a muitos quildbmetros de distancia e vice-versa
Giddens (1991). Este é um processo dialético, pois a transformacéo local é tanto uma
parte da globalizagdo quanto a extensao lateral das conexdes sociais.

A reflexividade da modernidade € um traco distintivo fundamental. As praticas
sociais sao constantemente examinadas e reformadas a luz de informacgdes
renovadas sobre essas proprias praticas, alterando constitutivamente seu carater. A
sociologia, € as ciéncias sociais em geral, estdo profundamente implicadas na
modernidade, pois o conhecimento que produzem nao apenas descreve 0 mundo
social, mas o reconstitui reflexivamente. Conceitos como capital, mercados e industria,
cunhados na economia, tornaram-se parte integrante da prépria vida econdémica
moderna Giddens (1991). Essa hermenéutica dupla implica que o conhecimento
socioldgico espiral dentro e fora do universo da vida social, reconstituindo tanto este
universo quanto a si mesmo. No entanto, Giddens adverte que isso nao leva a um
controle cada vez maior sobre o destino humano, pois 0 conhecimento é filtrado por
poder diferencial, valores, consequéncias inesperadas e a proépria circularidade do
conhecimento social.

Giddens argumenta que a pdés-modernidade como suplantadora da
modernidade &€ um equivoco. Em vez disso, estamos vivendo uma fase de
radicalizacdo da modernidade, onde a dissolugdo do evolucionismo, ©
desaparecimento da teleologia historica, o reconhecimento da reflexividade
meticulosa e a evaporagao da posigao privilegiada do Ocidente nos levam a um novo
e inquietante universo de experiéncia. Os tragcos mais conspicuos da modernidade —
a separacgao entre tempo e espago, os mecanismos de desencaixe e a apropriagao
reflexiva do conhecimento — explicam seu dinamismo extremo e seu carater
globalizante, tornando a vida no mundo moderno semelhante a estar a bordo de um
carro de Jagrena em disparada, que, embora possa ser guiado até certo ponto,
ameaca escapar do controle e esmagar os que lhe resistem.

Nesse cenario de modernidade radicalizada, onde os perigos sao intrinsecos e
a confianca é continuamente testada, a compreensao das complexas interagdes entre

ciéncia, tecnologia e sociedade torna-se imperativa. E nesse contexto que o campo
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da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) emerge como uma resposta educacional

crucial.

O campo da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade na Educagéo

A Ciéncia, embora tradicionalmente compreendida como um sistema de
conhecimento focado no mundo fisico e seus fenbmenos, baseado em observacdes
sistematicas e experimentagéo para desvendar leis fundamentais Ferreira, (2004), no
contexto da abordagem CTS, é igualmente vista como uma pratica social e cultural.
Suas verdades sao construidas e influenciadas por contextos histéricos, politicos e
econdmicos, refletindo a interconexao intrinseca com a sociedade.

A histéria da tecnologia € marcada pela invencéao e aplicagao de ferramentas e
técnicas, desde as ferramentas de pedra lascada até as tecnologias digitais
contemporaneas Buckley e Boudot, (2017). O desenvolvimento tecnoldgico é
caracterizado por defasagens de tempo entre criagdo, implementacao e replicagao,
exigindo esfor¢o e cooperagado Feenberg, (1991). Schumpeter (1939) destaca que a
mudancga tecnoldgica reside em mudancgas nas técnicas e na organizagao produtiva,
que sao inerentemente nao lineares. O campo da CTS, portanto, configura-se como
um programa interdisciplinar que integra diversas areas do conhecimento para
compreender os desafios entre o presente e o futuro desejado, valorizando a
colaboracéo interdisciplinar Abram, (2021).

Na educacgao, o principal objetivo da CTS é apresentar uma compreensao
contextual da ciéncia e tecnologia atuais, fornecendo aos estudantes os fundamentos
intelectuais para uma cidadania responsavel Auler e Delizoicov, (2001). Estudos
mostram que a CTS é crucial para promover agdes de cidadania e capacitar os
estudantes como cidadaos ao focar nas questdes sociais relacionadas a ciéncia
Kolstoe (2001). A articulagéo entre CTS e educacgao traz contribui¢gdes significativas
em termos de habilidades de processo e participacdo do estudante, tornando a

aprendizagem mais facilitada e engajadora.

Metodologias Ativas e Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)

A Escola Tradicional, com sua énfase em disciplina e obediéncia,

frequentemente falha em promover o desenvolvimento individual e coletivo dos
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jovens, negligenciando valores como liberdade, cooperagao e proatividade. Em
contraste, as metodologias ativas colocam os estudantes como protagonistas de sua
prépria aprendizagem, tornando as experiéncias mais motivadoras e eficazes. O uso
de tecnologias digitais, como plataformas, ferramentas de trabalho e gestao,
ambientes virtuais imersivos e ferramentas de comunicagéao, fortalece esse processo.

Alinhada a pedagogia libertadora de Paulo Freire (2005), que critica a
"educacdo bancaria", a Aprendizagem Colaborativa rompe com a verticalidade do
ensino tradicional. Em salas de aula colaborativas, a aula expositiva da lugar a
processos que promovem interagao, discussao e trabalho ativo com o conhecimento,
com professores atuando como facilitadores Finkel e Monk (1983). A colaboragao,
diferentemente da cooperagdo, € uma filosofia de interagdo que exige aprendizados
complexos de respeito ao pensamento alheio e busca de resultados coletivos. Mandaji
(2011), elucida que a colaboragdao na aprendizagem se baseia em dialogo,
negociacdo, mutualidade e confianga, sendo facilitada pela internet no ambiente
virtual.

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) € uma abordagem centrada no
estudante, onde o aprendizado ocorre pela resolugdo de problemas abertos em
grupos, sendo o problema o motor da motivagao. Difundida pelos estudos de Polya
(1945), a ABP é crucial para a constru¢do do conhecimento, permitindo ao estudante
um papel ativo e significativo Allevato, (2014). Martins (2016) e Marques (2020)
destacam que a resolucao de problemas € inerente a vida e que a ABP desenvolve a
capacidade de resolver situacdes desafiadoras, interagir com colegas, e aprimorar
comunicagao, criatividade e senso critico. Nilson (2010) aponta que a ABP fomenta
habilidades como trabalho em equipes, gerenciamento de projetos, lideranga,
comunicagao, pensamento critico e aprendizagem autdbnoma. O professor atua como
facilitador, ndo como provedor de conhecimento.

A filosofia da ABP, conforme Dewey (1979), € que a aprendizagem é
construtiva, autodirigida, colaborativa e contextual. O pensamento surge de uma
"perplexidade, confusdo ou duvida" que leva os estudantes a ativar seu conhecimento
prévio e engajar-se na aprendizagem entre pares, consolidando o aprendizado por
meio da escrita reflexiva. Dewey (1979) enfatiza que a experiéncia € o alicerce do
processo educativo, e que a continuidade da experiéncia significa que toda
experiéncia "toma algo das experiéncias passadas e modifica de algum modo as
experiéncias subsequentes" Dewey (1979, p. 11). Ele propde que o curriculo leve em
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consideragdo as experiéncias dos estudantes, unindo as perspectivas logica e

psicoldgica da experiéncia Dewey (1980).

METODOLOGIA

A experiéncia foi desenvolvida na ETIM com o propésito de integrar a
abordagem CTS as praticas pedagogicas nas Escolas Técnicas Estaduais do Centro
Paula Souza. A proposta teve carater reflexivo e colaborativo, articulando
planejamento, aplicacdo das atividades e reavaliagdo continua das estratégias
adotadas.

As agdes envolveram a revisdo dos planos de ensino e materiais didaticos, a
reorganizagao de propostas de aula, a escuta dos estudantes e a observagao do
cotidiano da sala de aula. A partir dessas vivéncias, foram identificados desafios e
possibilidades para fortalecer a integragdo da CTS no contexto escolar.

A sistematizagdo da experiéncia permitiu repensar praticas, ajustar
encaminhamentos pedagdgicos e ampliar o dialogo com os estudantes, buscando um
ensino mais contextualizado, critico e conectado as demandas sociais

contemporaneas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Um dos principais obstaculos observados ao longo da experiéncia é a formacao
docente, considerada crucial para a integracdo da CTS na ETIM. A falta de
familiaridade dos professores com a abordagem, a alta rotatividade na atribuigdo de
aulas, especialmente para os professores temporarios, e a precarizacao do trabalho
docente sdo obstaculos que precisam ser superados. Percebeu-se um descompasso
entre o discurso oficial da ETEC e a pratica pedagdgica, que muitas vezes prioriza
uma visdo instrumental da educacdo, voltada para a adaptagdo ao mercado de
trabalho, em detrimento da formacao critica e emancipadora. Essa contradicdo se
manifesta em componentes curriculares como "Etica e Cidadania Organizacional”,
que, apesar de seu potencial para a discussdo de temas CTS, frequentemente se
limitam a uma perspectiva instrumental.

As reflexdes construidas a partir da vivéncia dialogam com a literatura sobre a
importancia da abordagem CTS na educacao em ciéncias e na formacao de cidadaos
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criticos e participativos, conforme Auler e Delizoicov (2001) e Kolstoe (2001). O
trabalho também reforca a necessidade de uma formagado docente que va além do
tecnicismo e capacite os professores a desenvolver o pensamento critico,
promovendo um didlogo entre a natureza social da ciéncia e da tecnologia e a
educacao profissional. Contudo, a experiéncia evidenciou desafios adicionais, como
a precarizagao do trabalho docente e a falta de integracéo entre os professores, que
precisam ser enfrentados para que a CTS seja efetivamente integrada ao curriculo.

Ao longo do desenvolvimento das atividades, tornou-se evidente a importancia
de se investir na formagao continuada dos professores em CTS, na valorizagao da
carreira docente e na criagcdo de um ambiente escolar que incentive a inovacéo e a
experimentagdo pedagogica. Ao sistematizar essa vivéncia, buscou-se compartilhar
aprendizados e caminhos possiveis, contribuindo para o campo da educagao
profissional ao evidenciar os desafios e as potencialidades da abordagem CTS na
ETIM, oferecendo subsidios para a constru¢cdo de politicas publicas e praticas
pedagogicas que promovam a formagao de cidadaos autbnomos e engajados.

Como forma de materializar essa proposta, foi desenvolvido o projeto
MOSTREI - Mostra de Empreendedorismo e Inovagao. O projeto buscou agrupar o
campo multidisciplinar como uma alternativa de curto prazo para mobilizar a CTS na
ETIM, incentivando os estudantes a analisarem problemas da sociedade com um
olhar voltado para a transformacgao do presente e do futuro. Os docentes tiveram a
oportunidade de explorar aspectos da CTS nao desenvolvidos em sala de aula,
promovendo um processo de autoformagao continua.

A metodologia do projeto foi baseada na Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) e na Aprendizagem Baseada em Projetos, utilizando os 17 Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da ONU como fonte de problemas para os
estudantes. A escolha por essa metodologia ativa e participativa alinhou-se as
discussbes sobre a importancia de colocar o estudante como protagonista do
processo de ensino-aprendizagem, estimulando o desenvolvimento do pensamento
critico, da resolugéo de problemas e do trabalho em equipe. A formagéo dos grupos
de trabalho, que considerou as caracteristicas multidisciplinares dos estudantes
identificadas por meio do teste GIRA (Guardido, ldealista, Racional e Artesao),
permitiu que diferentes perspectivas fossem exploradas, enriquecendo o aprendizado
e promovendo a colaboracdo entre areas do conhecimento. A MOSTREI, como
culminancia do projeto, proporcionou um espago para a apresentacao dos resultados,
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incentivando a criatividade e o empreendedorismo. A participacdo da comunidade
externa evidenciou o potencial da ETIM em promover a interagdo entre a escola e a
sociedade, fortalecendo o dialogo na busca por solugbes para os desafios da
contemporaneidade.

A repercussao do projeto, com mais de 130 projetos apresentados, demonstra
o impacto positivo da abordagem CTS na ETIM. A participagao ativa dos estudantes
e a diversidade de projetos reforcam o potencial da CTS para um ensino mais
engajador e relevante para os desafios da sociedade contemporanea. Em suma, o
projeto MOSTREI, como experiéncia pratica, demonstrou a viabilidade da articulagao
entre CTS e ETIM para a formagao de cidadaos e profissionais mais conscientes e
engajados, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades essenciais para o

século XXI.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente experiéncia teve como propdsito refletir sobre a articulagao entre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e a Educagao Técnica Integrada ao Ensino
Médio (ETIM) no contexto da sociedade de risco, com o objetivo de catalisar a
formacéo de cidadaos e profissionais criticos e autbnomos. A pesquisa demonstrou
que a modernidade tardia, caracterizada pela hipermodernidade de Lipovetsky e pela
sociedade de risco de Beck, impde a educagao a imperatividade de adaptar-se a um
cenario de complexidade crescente, onde a produgao de riqueza e a geragao de riscos
cientifico-tecnolégicos sao intrinsecamente ligadas. As consequéncias da
modernidade, conforme Giddens, revelam um "lado sombrio" que exige uma
reavaliagdo dos paradigmas educacionais.

Ao longo da vivéncia, percebeu-se que a integragao efetiva da abordagem CTS
na ETIM é dificultada por desafios sistémicos, como a formagao docente inadequada,
a densidade curricular, a caréncia de recursos e as resisténcias institucionais. A
andlise da realidade das Escolas Técnicas Estaduais do Centro Paula Souza
evidenciou um descompasso entre o discurso oficial e a pratica pedagogica, que
muitas vezes prioriza uma visao instrumental da educag¢ao em detrimento da formacgao
critica e emancipadora. A precarizagao do trabalho docente e a alta rotatividade de

professores temporarios foram identificadas como obstaculos significativos para a
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construcdo de projetos pedagdgicos consistentes e a longo prazo, afetando a
qualidade do ensino e a implementagao da CTS.

Por outro lado, a experiéncia evidenciou que a aplicagdo de metodologias
ativas, como a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), e a valorizagdo de
componentes curriculares que abordam ética e cidadania, podem catalisar a
integracdo da CTS na ETIM. Essas abordagens promovem a autonomia e o
pensamento critico dos estudantes, conectando o aprendizado com a realidade e os
desafios da sociedade de risco. O projeto MOSTREI, apresentado no capitulo 4,
demonstrou a viabilidade e a importancia da abordagem CTS na ETIM. A metodologia
participativa, a multidisciplinaridade e a interagdo com a comunidade resultaram em
um projeto inovador e transformador, que contribuiu para o desenvolvimento de
habilidades essenciais para o século XXI| e para a constru¢do de um futuro mais justo
e sustentavel. A participagado ativa dos estudantes na MOSTREI, a diversidade de
projetos e a interagcdo com a comunidade evidenciaram o potencial da CTS em
promover um ensino mais engajador, significativo e relevante para os desafios da
sociedade contemporanea.

Em suma, a sistematizacdo dessa experiéncia reafirma a importancia da
abordagem CTS na ETIM para a formacao de cidadaos e profissionais aptos a lidar
com os desafios da sociedade de risco. A articulacdo entre teoria e pratica,
evidenciada na aplicagdo dos conceitos de CTS e na experiéncia do projeto
MOSTREI, demonstra que é possivel construir um ensino técnico mais critico,
reflexivo e comprometido com a formacao de cidadaos autbnomos e responsaveis,
capazes de enfrentar os desafios da contemporaneidade e contribuir para a
construgéo de um futuro mais justo, democratico e sustentavel.

Esta experiéncia ndo esgota o debate sobre a tematica. Recomenda-se que
pesquisas futuras investiguem a implementacdo da abordagem CTS em outras
escolas técnicas, com diferentes perfis de estudantes e professores, a fim de ampliar
a compreensdo sobre os desafios e as oportunidades para a efetivacdo dessa
abordagem na educagdo profissional. Além disso, pesquisas sobre a formagao
docente em CTS e sobre o desenvolvimento de materiais didaticos e recursos
pedagdgicos que contemplem essa abordagem sao importantes para a consolidacéo
da CTS na ETIM. E fundamental que a instituicdo reconheca a importancia da
estabilidade docente para a qualidade do ensino e para a formacido de cidadaos

criticos e autbnomos. A valorizagdo do professor, com a oferta de condi¢cdes de
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trabalho adequadas e oportunidades de desenvolvimento profissional, € essencial
para a construcao de um projeto pedagodgico que contemple a abordagem CTS e
prepare os estudantes para o futuro. Afinal, a formacdo de um profissional ndo se
limita ao ensino técnico, mas se expande para a compreensao dos impactos da ciéncia

e da tecnologia na sociedade, preparando-os para os desafios do século XXI.
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