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RESUMO

O presente estudo se dedicou a compreender como se estabelece o processo de
inclusdo escolar de uma estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em um
Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Sergipe — Campus
Aracaju. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cuja coleta de dados foi realizada
através de analise documental e entrevista semiestruturada, utilizando-se para analise
de dados a Analise de Discurso na perspectiva de Orlandi (2001). Os resultados da
pesquisa demonstraram a necessidade de ampliacdo do conhecimento sobre o TEA
e sobre a importancia da educagao inclusiva; a identificagado da relacio direta entre
os principios da Educagéo Profissional e Tecnoldgica e os da educagao inclusiva,
sobretudo no tocante a integralidade e a formagao para vida; e a necessidade de
desenvolver praticas educativas capazes de promover a inclusdo por meio do
compromisso coletivo, acolhimento das singularidades e respeito as diferengas no
processo de inclusao escolar do discente com TEA.
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ABSTRACT

This study aimed to understand how the process of school inclusion of a student with
Autism Spectrum Disorder (ASD) is established in the Integrated Computer Science
Technician course at the Aracaju campus of the Instituto Federal de Sergipe. This is a
qualitative study, whose data collection was carried out through document analysis
and semi-structured interviews, using Discourse Analysis from Orlandi's perspective
for data analysis. The results of the study demonstrated the need to expand knowledge
about ASD and the importance of inclusive education; the identification of the direct
relationship between the principles of Professional and Technological Education and
those of inclusive education, especially with regard to integral (omnilateral) education
and education for life; and the need to develop educational practices capable of
promoting inclusion through collective commitment, acceptance of singularities and
respect for differences in the process of school inclusion of students with ASD.

Keywords: Professional and Technological Education. Autism Spectrum Disorder.
Inclusive Education.

1 INTRODUGAO

A Educacédo Profissional e Tecnologica (EPT) se apresenta como uma
modalidade educacional que busca a superacéo da dualidade estrutural existente, ao
propor uma formagao humana integrada, cujo objetivo € preparar o individuo para
atuar no mundo do trabalho de maneira critica e consciente da sua realidade, que
segundo Ciavatta (2005, p. 2), consiste em “garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formacao completa para a leitura do mundo e para
atuacado como cidadao”, o que também supde a preparacao desses individuos para
atuar em uma sociedade marcada pela diversidade.

No entanto, apesar de atualmente haver grande discussao sobre o tema, os
desafios para se alcangar os ideais de igualdade de direitos e o respeito as
diversidades ainda sao grandes, pois o fato do discente com necessidade especifica
ter acesso ao ensino regular e a educacao profissional, ndo significa que os processos
de ensino e de aprendizagem estao sendo inclusivos, sobretudo para as pessoas com
transtornos no neurodesenvolvimento, como o Transtorno do Espectro Autista (TEA),
caracterizado por prejuizos sociocomunicativos, comportamentos estereotipados e

repertorio restrito de atividades e interesses. Nessa perspectiva, este estudo pretende

236
Educte: Revista Cientifica do Ifal, Maceio, Alagoas, ISSN 2238-9849, v. 17, n. 1, p. 235-252, 2026.




responder ao seguinte problema de pesquisa: Como ocorre a implementagcdo da
educacao inclusiva na Educagao Profissional e Tecnoldgica de estudantes com TEA
no Ensino Médio Integrado?

Para tentar responder a esse problema de pesquisa, € necessario, antes de
tudo, entender o contexto especifico de Educagcao Profissional que esta sendo
abordado e o conceito de modalidade integrada. A educagao profissional técnica de
nivel médio, prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional, € uma
modalidade de ensino que se desenvolve de maneira articulada com o Ensino Médio,
podendo ocorrer de forma integrada, concomitante ou subsequente. A modalidade
integrada, objeto deste estudo, destina-se somente a quem ja concluiu o ensino
fundamental e o curso é planejado de forma a conduzir o estudante a habilitagao
profissional técnica, enquanto cursa o Ensino Médio, por meio de matricula Unica
(Brasil, 1996).

Por muito tempo, o termo Ensino Médio Integrado esteve associado ao ensino
de multiplas técnicas, ofertado através de uma educagdo fragmentada, mas a
Educacgao Profissional e Tecnoldgica ofertada pelos Institutos Federais trabalha com
a concepcéo de educacgado politécnica defendida por Ramos (2008, p. 3), ou seja,
aquela que “ao propiciar aos sujeitos o acesso aos conhecimentos e a cultura
construidos pela humanidade, propicie a realizagdo de escolhas e a construgcao de
caminhos para a producdo da vida”. Nesse ambito, percebe-se que o sentido de
integracdo n&o se restringe ao valor pedagogico, mas sim a uma formagao humana
integrada que, ao considerar todas as dimensbes da vida durante o processo
formativo, é capaz de promover a transformacéao da realidade social dos sujeitos.

No entanto, a autora também reconhece que o curriculo integrado se apresenta
como algo desafiador, cuja consolidagédo depende da superagao de conflitos historicos
sobre o papel da escola, sobre “os limites de um curriculo fragmentado em disciplinas,
desenvolvido por meio de uma pratica pedagogica baseada na transmissao de
conteudos” (Ramos, 2012, p. 108), outro agravante é que, apesar da proposta de
integragdo, a carga horaria é extensa e marcada pela falta e/ou escassez da
interdisciplinaridade.

Ao considerar o contexto do estudante com TEA matriculado no Ensino Médio
Integrado, observa-se uma realidade onde os desafios supracitados séo acrescidos

aos do transtorno, sendo, portanto, um adolescente vivenciando todas as mudancgas
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inerentes a essa fase da vida e que, a depender de cada caso, pode apresentar
também dificuldades no processo de aprendizagem, mas esta matriculado em
diversas disciplinas e que, mesmo com prejuizos na comunicagao e interagao social,
frequenta a escola nos dois turnos.

Aos estudantes com TEA ¢é legalmente previsto o direito a educacao no sistema
regular de ensino e a profissionalizacéo, através de adaptagdes, a partir de um projeto
pedagogico especializado que atenda as caracteristicas individuais e que conceda
acesso ao curriculo escolar em condigdes de equidade. No entanto, uma vez que em
todo o mundo essa populagdo € sujeita a estigmatizagcédo e violagdo dos direitos
humanos, é preciso investigar e refletir sobre o cumprimento da legislagéo, sobre a
utilizacdo dessas medidas adaptativas na pratica escolar e se esses mecanismos
estdo sendo disponibilizados na Educacé&o Profissional e Tecnoldgica para garantia
do acesso, permanéncia, aprendizagem, sociabilizagao e preparo desses estudantes
para o mundo do trabalho.

Considerando a escola como um dos espagos responsaveis pelo
desenvolvimento e formacdo humana, e o professor sendo o mediador dessa
formacao, é imprescindivel pensar no papel que este desempenha em uma sala de
aula composta, atualmente, por estudantes tipicos e atipicos. Pensando nisso,
também cabe uma reflexao sobre como tem sido a preparagao desses docentes para
trabalhar com estudantes com TEA no contexto da educagao inclusiva.

Esse estudo se concentra, portanto, na busca pela compreensdo sobre como
se desenvolve o processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes com TEA na
Educacgao Profissional e Tecnolégica. No entanto, considerando a abrangéncia e
complexidade da tematica, para tornar a pesquisa exequivel e responder ao referido
problema de pesquisa, foi realizado um recorte e o estudo se deu a partir da
investigacdo do processo de inclusdo de uma estudante com TEA de um Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Sergipe (IFS) — Campus
Aracaju para que, a partir da sua singularidade, seja possivel ampliar o conhecimento
sobre o tema e pensar estratégias para efetivagdo de uma educagdo mais inclusiva,
com igualdade de oportunidades e que responda ao discente com TEA de acordo com
suas potencialidades e necessidades. Nesse contexto, o objetivo geral dessa

pesquisa consiste em compreender como se estabelece o processo de inclusao
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escolar de uma estudante com TEA em um curso Técnico Integrado ao Ensino Médio,

do IFS — Campus Aracaju.

2 METODOLOGIA

Pesquisa qualitativa é aquela que se preocupa com o nivel de realidade que
nao pode ser quantificado, dedica-se, portanto, ao universo dos significados,
aspiragoes, motivagdes, crengas, valores e atitudes (Minayo, 2014). Essa abordagem
€ adequada ao presente estudo, pois busca-se compreender o processo de inclusio
do estudante com autismo, bem como a percepgao da realidade vivenciada por este
e por seus professores e gestores da instituicao.

A amostra dessa pesquisa foi constituida por 1 (uma) discente com diagnéstico
de TEA matriculada em um curso Técnico Integrado ao Ensino Médio®; a méae da
referida discente; 8 (oito) professores, todos do Ensino Médio Integrado, que tiveram
contato com a discente com TEA e que pertenciam a areas de ensino distintas, para
melhor conhecimento sobre as habilidades e dificuldades vivenciadas pela discente
em cada area; 2 (dois) profissionais da equipe multiprofissional do Nucleo de Apoio
as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), campus Aracaju, para
entendimento das estratégias de educacéao inclusiva utilizadas e os desafios para
implementacao; e 2 (dois) gestores do campus Aracaju para conhecimento das
possiveis estratégias para implementacao de ag¢des de inclusdo no referido campus.

Diante do exposto, a amostra foi do tipo intencional uma vez que as pessoas
foram selecionadas por possuir uma relagao direta com a discente com TEA e com as
questdes relacionadas aos processos que envolvem a promog¢ao da educagao
inclusiva na realidade especifica do campus Aracaju.

Os participantes da pesquisa foram identificados de acordo com o perfil:
Discente com TEA (D1); mae da discente com TEA (M); Professores (P1, P2, P3, ...,
P8); Profissionais do NAPNE (N1 e N2) e Gestores (G1 e G2).

A coleta de dados foi realizada mediante as seguintes etapas:

12 Etapa: Pesquisa bibliografica em livros e peridédicos acerca do TEA e das
praticas de educagao inclusiva para esse publico, tendo como recorte temporal os

ultimos 10 anos apds a publicagdo da Lei 12.764 de 2012 que institui a Politica

3 Por questdes éticas, foram suprimidas informagées sobre o curso da participante, a fim de preservar
sua confidencialidade e reduzir o risco de identificagcao indireta.
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Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
seguida por analise documental das legisla¢des especificas sobre o TEA.

22 Etapa: Entrevistas semiestruturadas com todos os participantes, com o
intuito de identificar, sob diferentes perspectivas, tanto os fatores que interferem no
processo de inclusao dos discentes com TEA como possiveis praticas e agdes que 0
favoreca.

3?2 Etapa: Analise de dados, esta foi realizada por meio da técnica de Analise
de Discurso na perspectiva de Orlandi (2001), a qual trata o discurso, que
etimologicamente remete a ideia de curso, percurso, movimento e cuja finalidade nao
€ interpretar, mas compreender como um texto produz sentido e defende que “por
esse tipo de estudo se pode conhecer melhor aquilo que faz do homem um ser
especial com sua capacidade de significar e significar-se”. Nao ficando preso apenas
ao que foi dito, mas também as reagdes, gestos e comportamentos durante a fala.
(Orlandi, 2001, p. 15).

E oportuno registrar que o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica
em Pesquisa do IFS, por meio da Plataforma Brasil, e aprovado em janeiro de 2024,

sob o numero do parecer consubstanciado 6.624.256.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O individuo com o TEA pode apresentar déficits que provocam prejuizos no
funcionamento pessoal, social, académico e/ou profissional. Esses déficits se
apresentam, geralmente, ainda na infancia, nos primeiros marcos de desenvolvimento
e durante a idade escolar e, por essa razdo, comecga-se realizando a analise da
percepcgao do estudante com TEA, matriculado no Ensino Médio Integrado, sobre seu
processo de inclus&o na escola de ensino regular.

Nessa direcdo, ao perguntar a D1 sobre como se sente em relacdo ao
diagnéstico de TEA e como foi 0 seu percurso escolar, respondeu, timidamente, que:
“antes quando eu estudava no particular, no fundamental, eu sofria bullying, ai era
mais excluida, aqui eu também fui excluida...bom eu acho que era por causa do meu
autismo, eu acho né? Porque ainda sou um pouco insegura com isso” (Entrevistado
D1).

Percebe-se na fala de D1 que o preconceito e a exclusao fizeram parte do seu

processo de aprendizagem desde os primeiros anos de estudo e se estende até os
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dias atuais, enquanto estudante do Ensino Técnico Integrado. Nota-se também que a
exclusao foi vivenciada na rede regular de ensino, tanto particular, quanto na rede
publica federal, o que nos permite inferir que a escola, de modo geral, ainda ndo esta
preparada para realizar a inclusdo desses estudantes de maneira satisfatéria.
Atualmente tem se falado muito em inclusdo, mas discutir profundamente sobre a
tematica e sobre o papel de cada um, enquanto coletividade, ainda parece algo
complexo.

Sobre esse assunto, Santos (2017, p. 4), ao discorrer em seu artigo ‘Autismo e
educacao: uma reflexdo acerca da escola comum inclusiva’, realiza uma reflexao
profunda, dentre outros aspectos, sobre o ambiente escolar, a integragao da crianga
autista e a fungado da escola na educagéao da crianga com autismo na rede regular de
ensino e afirma que a escola deve ser um ambiente oportuno para que “o aluno possa
se sentir integrado e que as atividades consigam levar esse educando a sua
realizagcao pessoal, promovendo a qualidade de vida, além de ser reconhecido na
sociedade enquanto ser humano, histérico, social, intelectual, cultural”.

Nesse sentido, torna-se evidente a necessidade de se pensar e implementar
estratégias que garantam, n&o apenas o0 acesso ao ensino regular, mas em atender
os objetivos constantes na Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva (Brasil, 2008), garantindo a aprendizagem e a continuidade nos
niveis mais elevados de ensino, bem como oferta do atendimento educacional
especializado, formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusdo, além da
participacado da familia e da comunidade.

O relato da estudante também nos leva a refletir sobre como D1 interpreta a
situagédo vivenciada, chegando a sugerir, por meio da hesitacdo e da pausa no
discurso, que o sentimento de exclusdao pode estar relacionado a sua propria
inseguranga e nao necessariamente ao preconceito dos seus colegas de turma.
Durante a entrevista, D1 revelou que foi reprovada no primeiro ano do ensino médio
e, No ano seguinte, tentou uma nova vaga e conseguiu retornar. Quando questionada
sobre o motivo da reprovagao, respondeu, com tom de voz entristecido, que foi devido
ao numero de faltas e que “no ano passado, ja disse que eu pensava que era por meu
autismo, entdo meio que era um pouco excluida, e meio que, eu achava que ninguém

ia se importar, e faltava” (Entrevistado D1).
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Essa fala nos mostra o quanto que a exclusao vivenciada pode contribuir para
desmotivagao e até mesmo para desisténcia do estudante com TEA em permanecer
no ambiente escolar, pois além das dificuldades inerentes ao transtorno, precisa lidar
com as situagdes de estigmatizacédo e preconceito. Percebe-se, portanto, que essa
realidade se apresenta na contramao do sentido de educacéo inclusiva proposto pela
Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, de
2008.

Para entender melhor o processo de inclusdo no campus Aracaju, foi
perguntado aos participantes o que eles entendiam por Transtorno do Espectro
Autista, duas respostas que se destacaram foram de G2, que afirmou que enxerga
que o TEA tem muito a ver com a questao de interacdo, comunicacdo e como eles
interagem com as pessoas que estdo ali ao seu redor e com 0 mundo mesmo que
esta ali ao seu redor e P1 destacou que entende que tem niveis diferentes, no caso
de autismo, da forma como a pessoa com o espectro autista lida com as relagoes
sociais e outros niveis menos severos.

Por essas falas, percebe-se que ha um entendimento sobre o TEA e, apesar
de n&o ter sido explicito com essa palavra, alguns entrevistados destacaram
caracteristicas que correspondem ao sentido de espectro, ou seja, ha variagdes e
cada individuo apresenta determinadas caracteristicas que podem n&o estar
presentes em outro.

No entanto, apesar desse reconhecimento implicito das variagdes/niveis, todos
destacaram a dificuldade de interagdo e comunicag¢ado. De fato, quando fala-se em
autismo, logo vem a mente questdes relacionadas a dificuldades de comunicagao e
de interagéo social, sendo definido por Orru (2012, p. 17) como “um termo utilizado
dentro da psiquiatria para denominar comportamentos humanos que se centralizam
em si mesmos, voltados para o préprio individuo”, do mesmo modo, Silva (2017, p.
15), afirma que “no individuo autista, as alteragdes no engajamento afetivo surgem
como uma hipétese que alicerca o comprometimento na sua comunicacdo”. No
entanto, D1 demonstrou, com expressao sorridente e entusiasmada, que nao tem
dificuldade de se comunicar e que inclusive gosta de fazer novas amizades
destacando que gostou dos jogos internos por ter conseguido interagir e fazer novos

amigos e socializado com todos os colegas da sua sala de aula.
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Esse dado de D1 nao contradiz as definicbes e conceitos ja estabelecidos na
literatura sobre a inclusdo escolar, ele foi trazido com o intuito de reforgar que o
autismo faz parte de um espectro e que, por essa razédo, nao se deve generalizar as
pessoas, algumas tém dificuldade de comunicacdo, outras podem nao apresentar
essa caracteristica ou apresentar de maneira menos acentuada, como parece ser o
caso especifico de D1.

Outro ponto que fica claro, até o momento, € que nido se deve focar nas
dificuldades e limitagdes, mas na singularidade de cada um, em como cada pessoa
lida com sua condigéo e quais as formas de evidenciar suas potencialidades. Teles,
Cruz e Souza (2017) reforcam esse entendimento ao discorrem sobre o tema
‘Educacdo, TEA e singularidades: desafios para construgdo da inclusao’,
reconhecendo que o caminho a ser percorrido para se alcangar a inclusao do discente
com TEA ainda é longo e carece de metodologias de ensino que se adequem a essa
realidade especifica. Teles, Cruz e Souza (2017) também defendem e reforcam o
entendimento de outros autores sobre a importancia desses estudantes estarem
matriculados na rede regular de ensino, por proporcionar convivéncia e interagao, o
que, além de favorecer o aprendizado, possibilita que a cultura inclusiva seja
promovida dentro da escola.

Foi percebido, durante as entrevistas realizadas, que esse ndao é o
entendimento de dois entrevistados, que ao serem perguntados sobre o TEA e a

importancia da inclusdo desses estudantes na rede regular de ensino responderam:

Eu ja tive aluno que era muito inteligente na area de fisica (Entrevistado P3).

Normalmente a sociedade tem area de exatas como area dificil. Os cursos
que tem no IFS, vem da antiga escola técnica, e a maioria sdo da area de
exatas, entdo sdo cursos dificeis de serem cursados, esse aluno tem esse
perfil? Nao! Ai vocé coloca agora um aluno que tem um grau de dificuldade
um pouco maior, imagina a dificuldade desse aluno aqui, entendeu?
(Entrevistado P5).

Nota-se, no primeiro discurso, que o fato do discente com TEA demonstrar
inteligéncia e ter um bom rendimento na matéria de fisica causa estranheza, surpresa,
como sendo algo fora do comum, fora do que é esperado e até do que é possivel para
um discente com autismo. De igual modo, o segundo discurso esta carregado de

frases estigmatizadas, preconceituosas e limitantes. Percebe-se, portanto, que esses
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discursos estao imbuidos do chamado capacitismo, uma vez que enxergam o discente
Como incapaz ou menos capaz que 0s outros.

Afirmar que ‘até teve’ um estudante com TEA inteligente revela que esse
docente realiza, em sala de aula, essa distingdo entre estudantes inteligentes e nao
inteligentes, por meio do seu proprio conceito de inteligéncia, enquanto dizer que os
cursos sao dificeis e que o estudante com TEA nao tem esse perfil, afirma a mesma
coisa, com palavras distintas, ambas discriminatérias.

Sabe-se que a forma como a pessoa com deficiéncia é reconhecida varia de
acordo com a cultura em que esta inserida e o momento historico que vivencia. De
acordo com Pinto (2020), na Roma e na Grécia Antigas os pais sacrificavam seus
proprios filhos em caso de deficiéncia fisica e/ou mental, uma vez que os corpos eram
supervalorizados, pois favoreciam a luta nas guerras. Somente apds o surgimento do
cristianismo, a pessoa com deficiéncia passou a ser vista como criatura de Deus e
merecedora de cuidados. No Brasil ndo foi diferente, a corrente de exclusao foi
disseminada por muito tempo até chegar nos dias atuais, onde as legislacdes,
iniciando pela Constituicdo Federal de 1988, comegaram a garantir os direitos dessas
pessoas (Pinto, 2020).

No entanto, apesar das garantias legais e do acesso as escolas regulares,
como os Institutos Federais, as pessoas com deficiéncia ainda nao vivenciam na
pratica a inclusdo de maneira plena, pois convivem a todo momento com as barreiras
atitudinais e a concepg¢do capacitista que, segundo Mello (2014, p. 25), “esta
intimamente ligada a corponormatividade que considera determinados corpos como
inferiores, incompletos ou passiveis de reparagao/reabilitagdo quando situados em
relacéo aos padrdes hegemonicos corporais/funcionais”. Mello (2014) destaca que o
termo capacitismo se refere a atitudes que menosprezam e desvalorizam as pessoas
com deficiéncia e o entrevistado N1 destaca que é preciso lembrar que o aluno tem
direito de estar na escola.

Afirmacao similar a N1 foi identificada em pesquisa realizada no Instituto
Federal de Goias, campus Anapolis, cujo objetivo foi compreender o processo de
inclusdo dos estudantes com TEA a partir da implementacdo do NAPNE. Na referida
pesquisa, um dos membros do NAPNE também afirmou, em entrevista, que uma das
dificuldades esta diretamente relacionada aos docentes, pois “muitos professores nao

conhecem os fundamentos da educacao inclusiva, ndo compreendem a importancias
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das adaptagdes curriculares, pois nem todos fizeram licenciatura, alguns sao
bacharéis, por isso € preciso mais formag¢ao” (Magalhaes, 2021, p. 80).

Diante desses achados, € necessario fazer também uma reflexdo sobre o que
isso revela, ndo apenas sobre o campus Aracaju, mas sobre os Institutos Federais
que estao recebendo os estudantes com TEA, sobre a preparagdo dos docentes para
atuar com esse publico e sobre a necessidade latente de ampliar as discussdes sobre
o TEA, sobre a educacéo inclusiva e sobre as possiveis estratégias pedagdgicas que
podem ser utilizadas para apoiar esses estudantes em sala de aula.

Ao ser perguntado quais fatores sao limitantes para o processo de ensino e
aprendizagem do estudante com TEA na instituicdo, N1 destacou que o que considera
mais critico € a percepcao dos servidores sobre inclusdo, pois possuem dificuldade
em entender que a inclusao so6 é feita na coletividade.

O representante do NAPNE revela que para o alcance da inclusdo é
necessario, antes de tudo, um trabalho de sensibilizagao para que toda comunidade
académica se conscientize do seu papel e se envolva nesse processo. Esse
pensamento € corroborado por Lima (2022, p. 27), que também entende que é papel
de toda comunidade escolar “garantir aos estudantes com deficiéncia seu
desenvolvimento integral proporcionando meios para que participem ativamente de
todas as tarefas propostas e em todos os espagos educativos com autonomia”, sendo
esse o verdadeiro significado de inclusdo escolar. Nessa mesma diregdo, Santos
(2017), também destaca que o conhecimento € imprescindivel para o processo de

inclusdo dos estudantes com TEA, ao afirmar que:

Ensinar para promover o desenvolvimento de todos € inclusdo. E com esse
posicionamento os educadores também aprendem, quando se deixam
refletir, colaborar, pesquisar. O professor e a escola precisam querer atender
aos alunos autistas de forma inclusiva, mas para isso é preciso
conhecimento, saber o que é inclusdo, porque muitas vezes pensamos que
estamos sendo inclusivos quando, por exemplo, matriculamos um aluno
autista na escola regular, porém sé a matricula ndo garante o acesso e
permanéncia desse educando (Santos, 2017, p. 138).

Diante desses discursos, e de tudo que foi exposto, torna-se evidente que os
desafios a serem superados para se alcancgar a inclusao escolar dos estudantes com
TEA no campus Aracaju perpassam os ambitos institucional, pedagdgico e social e

que para se praticar a educagao inclusiva € necessario, primeiramente, um
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compromisso de todos na busca por compreender a realidade do outro e isso so6 é
possivel por meio da disseminagao da informacao que deve ser largamente ampliada
para que as praticas pedagdgicas inclusivas sejam cada vez mais difundidas no
campus, contribuindo assim, para diminuicdo do preconceito e da discriminagao
vivenciados no contexto social e escolar desses estudantes.

Em relacdo a Educacgédo Profissional no Brasil uma das mais importantes
discussbes se concentra em torno da integragao do ensino técnico ao ensino médio,
cujos debates iniciaram na década de 1990, ainda no governo de Fernando Henrique
Cardoso (FHC), com a reforma do Ensino Técnico, que trazia indicios da extingdo do
ensino técnico de nivel médio (Moura, 2016). Com efeito, o texto da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (1996) sobre a educagéo profissional reforcou a
dualidade existente entre educagao geral e formacéao profissional, ao utilizar o termo
“articulada” ao ensino medio, o qual ndo remete ao sentido de integragéo. (Brasil,
1996).

Sobre esse aspecto, durante as entrevistas, foi perguntado aos docentes “como
€ para vocé atuar em uma instituigdo de educagao profissional e tecnoldgica e o que
difere das demais?”, P7 respondeu que a diferenga esta no produto final que é formar
um técnico especifico em uma determinada area, enquanto que a escola do ensino
médio tradicional faz uma preparagao para formagao académica, mas defendeu que
isso ndo é motivo para que haja alguma diferenga entre os dois niveis.

A partir dessa resposta e, partindo do conceito mais amplo de educagao
profissional, percebe-se que ha uma associacao direta, e por vezes restrita, ao mundo
capitalista, onde o que rege esse entendimento é a capacidade do individuo em ser
util ou ndo para o trabalho e para o capital. Logo, ndo sendo capaz de executar as
demandas escolares que visam ao desenvolvimento de competéncias e habilidades
prioritariamente para o trabalho, o estudante com autismo que apresenta niveis de
comprometimento mais elevados e que necessita de mais suporte € considerado
inapto ou o seu objetivo na escola torna-se exclusivamente o de socializar-se, mas
apesar de reconhecer o impacto positivo no desenvolvimento social dos estudantes
com TEA que frequentam a rede regular de ensino, sabe-se que incluir, vai muito além
disso.

Sobre esse aspecto, a autora Acacia Kuenzer (2010), ao realizar uma reflexao

sobre as politicas de educacao profissional, destaca que um desses entraves esta
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relacionado ao processo de exclusao proposital decorrente do modo de producgéao

capitalista, e afirma que ha:

Do lado do mercado, um processo de exclusao includente, que tem garantido
diferenciais de competitividade para os setores reestruturados a partir da
combinagao entre integragao produtiva, investimento em tecnologia intensiva
de capital e de gestdo e consumo precarizado da forga de trabalho. Do lado
do sistema educacional e de educacgao profissional, um processo de inclusao
que, dada a sua desqualificagao, é excludente (Kuenzer, 2010, p. 254).

Na mesma direcdo de Kuenzer (2010), e com base em seu estudo sobre a
relacdo da educagao profissional e tecnoldgica com a universalizagdo da educagéao
basica, Frigotto (2007) revela que, historicamente, o projeto societario brasileiro
reproduz uma educacgao profissional e tecnolégica restrita para formar o “cidadao
produtivo, submisso e adaptado as necessidades do capital e do mercado [...] €
combate aqueles que postulam uma escola unitaria, universal, gratuita, laica e
politécnica” (Frigotto, 2007, p. 28).

No tocante a esse aspecto, ao ser perguntado sobre os desafios de atuar em
uma escola que oferta educagao basica e profissional, o professor P1 mostrou-se
preocupado, pois ainda n&do esta conseguindo trabalhar de forma integrada as
disciplinas propedéuticas e técnicas, tendo dificuldade para criar um projeto
verdadeiramente integrado entre as disciplinas e, por isso, entende que fazer
adaptagbes a realidade do estudante se torna algo complexo e prejudicial a educagao
profissional.

Nos dias atuais, no campus Aracaju, ainda ha resquicios do processo historico
da educacéo profissional, marcada pela fragmentagdo do ensino médio e técnico e
consequentemente pela falta de integracdo entre as disciplinas técnicas e
propedéuticas e a necessidade de esclarecimentos sobre o real significado de
educacao integral preconizada pelos Institutos Federais.

Nessa perspectiva, o conceito de integracdo esta associado a busca pelo
“‘enfoque do trabalho como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia
trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensao intelectual ao trabalho
produtivo e formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos”
(Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 20). Ciavatta (2014, p. 30) complementa esse

conceito ao afirmar que proporcionar uma formacéao integrada consiste em “garantir
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ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagao completa
para a leitura do mundo e para atuacdo como cidadao”, o que também supde a
preparacdo desses individuos para atuar em uma sociedade marcada pela
diversidade, através de um curriculo integrado, pensado como uma relagcéo entre
partes e totalidade na produg¢ao do conhecimento em todas as disciplinas e atividades
escolares.

E nesse contexto que a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, ofertada pelos
Institutos Federais desde 2008, se apresenta como uma modalidade educacional que
busca a superagdo da dualidade estrutural existente, ao propor uma formagéao
humana integrada, através da oferta do ensino politécnico, cujo objetivo é preparar o
individuo para atuar no mundo do trabalho de maneira critica e consciente da sua
realidade.

Em relagdo a importancia da educacgédo inclusiva no contexto da Educagéao
Profissional e Tecnoldgica, foi realizada a seguinte pergunta aos professores “Na sua
concepgao, qual a relacao existente entre a Educacao Profissional e Tecnoldgica e a
Educacéo Inclusiva?” e as respostas dos professores reforcaram o entendimento de
que ofertar uma educacgao basica e profissionalizante aos estudantes com TEA esta
dentro do escopo da Educacao Profissional e Tecnoldgica e tem relagao direta com
seus principios de integralidade, omnilateralidade, além de ser um caminho possivel
para emancipacdo desses individuos, pois consiste em uma oportunidade real de
insercado no mundo do trabalho. Obviamente, € preciso considerar que o que se busca
€ 0 maximo do desenvolvimento possivel dessas pessoas, respeitando sempre,
durante os processos de ensino e de aprendizagem, suas necessidades e
potencialidades, de forma a garantir o pleno desenvolvimento pessoal, social e
profissional.

Durante a realizacao das entrevistas, quando perguntados sobre quais fatores
favorecem a implementacgao da inclusdo dos estudantes com TEA no referido campus,
todos os participantes citaram positivamente a atuacdao do NAPNE. O acesso das
pessoas com deficiéncia tem sido ampliado nas redes de ensino, mas além do acesso,
€ necessario garantir a permanéncia desses estudantes através do acolhimento,
sendo o trabalho desenvolvido pelo NAPNE imprescindivel no tocante a orientar os
estudantes e seus familiares sobre direitos e deveres, contribuindo para

implementagdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), auxiliando os
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professores na elaboragcdo de acdes pedagodgicas inclusivas, dentre outras agoes,
como foi perceptivel nas falas dos participantes.

No entanto, essa realidade percebida no campus Aracaju do IFS ndo é
percebida em todos os Institutos. Estudo realizado por Lima (2022, p. 27) alertou para
o fato de que ha descaso por parte de alguns Institutos Federais que “mesmo
reservando vagas para pessoas com deficiéncia, nao utilizam estratégias de
permanéncia”. Outro alerta trazido pelo mesmo estudo diz respeito ao fato dos cursos
técnicos integrados e em regime integral poderem ser vistos como inacessiveis as
pessoas com deficiéncia e sobre isso, traz uma reflexao que destaca a importancia do
apoio pedagdgico ao acesso, a participagao e na aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades e
superdotacgao, entre o rol de agdes previstas na Politica Nacional de Assisténcia

Estudantil (Pnaes), com o qual os IFs s&o contemplados.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados encontrados corroboram o entendimento de que apesar de
atualmente haver grande discussédo sobre a promogéo da inclusdo dos estudantes
com TEA no campus Aracaju do IFS, os desafios para se alcancgar os ideais de
igualdade de direitos e o respeito as diversidades ainda sdo grandes, mas é inegavel
também que a Educacéao Profissional e Tecnoldgica ofertada pelo campus Aracaju de
fato se configura como uma grande oportunidade para os estudantes com TEA, pois
seus principios de integralidade, omnilateralidade e formagao para a vida coadunam
com os ideais de inclusao que se pretende alcangar nas escolas e na sociedade como
um todo.

A analise dos dados revelou que apesar dos gestores e professores
entrevistados conseguirem identificar os aspectos clinicos do transtorno, o
conhecimento sobre o TEA ainda é superficial, sendo necessario ampliar e reforgar o
entendimento de que cada individuo é unico dentro do espectro e a importancia de
enxergar para além do diagndstico. Sobre os fatores que interferem no processo de
inclusdo, além do supracitado, observou-se discursos carregados de frases
estigmatizadas, preconceituosas e limitantes, reforcando a urgéncia de se
compreender, enquanto sociedade, que o acesso dos estudantes com TEA no

campus Aracaju € um direito e que é obrigagdo do campus criar estratégias que
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considerem suas singularidades, suas particularidades e que sejam capazes de
promover o desenvolvimento e a aprendizagem desses estudantes de maneira

inclusiva.
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