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RESUMO

Este artigo apresenta uma pesquisa bibliografica e documental que investiga a
constituicdo dos saberes profissionais na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT).
O estudo analisa o processo de transicdo da identidade técnica para a identidade
docente, fundamentando-se nas contribuicdes de Tardif (2014), Saviani (2007),
Pimenta (2012), Gatti (2010) e Ramos (2012). A analise evidencia que a atuagao
docente na EPT requer uma epistemologia que compreenda o trabalho como principio
educativo e promova a formagado humana integral. Conclui-se que a humanizagao do
ensino técnico depende de politicas consistentes de formacao continuada, capazes
de articular o saber da experiéncia a reflexdo pedagdgica critica.
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ABSTRACT

This article presents a bibliographic and documentary study that investigates the
constitution of professional knowledge in Professional and Technological Education
(PTE). The study analyzes the process of transition from a technical identity to a
teaching identity, drawing on the contributions of Tardif (2014), Saviani (2007),
Pimenta (2012), Gatti (2010) and Ramos (2012). The analysis demonstrates that
teaching practice in PTE requires an epistemological foundation that understands work
as an educational principle and promotes comprehensive human development. It
concludes that the humanization of technical education depends on consistent
continuing education policies capable of articulating experiential knowledge with critical
pedagogical reflection.

Keywords: Teaching knowledge. Professional and Technological Education. Teacher
Education. Pedagogical Practice.

1 INTRODUGAO

A docéncia na Educagéao Profissional e Tecnoldgica (EPT) caracteriza-se pelo
encontro entre o dominio técnico e a complexidade do ato educativo. E comum que o
professor ingresse na carreira apos consolidada trajetéria no setor produtivo — como
engenheiro, técnico ou bacharel — trazendo consigo significativo repertério pratico.
Contudo, o espago escolar exige que esse conhecimento seja ressignificado para
tornar-se aprendizagem significativa aos estudantes.

Este estudo parte do pressuposto de que ensinar n&o constitui vocagao inata,
mas atividade profissional que demanda formagao especifica. Conforme defende
Pimenta (2012), a identidade docente constroi-se mediante pratica reflexiva. Na EPT,
essa construgcdo apresenta singularidades, pois envolve a articulagdo entre formagao
para o trabalho e formagéao para a cidadania.

Diante dessa realidade, estabelece-se como problema de pesquisa: de que
modo a integracéo entre experiéncia técnica e fundamentagédo pedagdgica contribui

para consolidar uma pratica docente humanizada e transformadora na EPT?
2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 A pluralidade dos saberes docentes

A compreensido do saber docente como construcao plural constitui um dos

eixos centrais das discussbes contemporaneas sobre formagcdo de professores.
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Nessa perspectiva, o conhecimento profissional ndo se reduz ao dominio de
conteudos especificos, mas configura-se como resultado de multiplas fontes e
experiéncias. Conforme afirma Tardif (2014), o saber do professor é constituido por
uma diversidade de saberes oriundos da formacao académica, das prescricoes
curriculares e da pratica cotidiana. Tal entendimento rompe com a visao simplificadora
de que ensinar é apenas transmitir informacgdes, situando a docéncia como atividade
intelectual e relacional complexa.

Segundo Tardif (2014, p. 36), “o saber dos professores é um saber plural,
composito, heterogéneo”, pois resulta da integragdo entre saberes disciplinares,
curriculares e experienciais. Essa afirmagéo evidencia que o exercicio da docéncia
envolve constante mobilizagdo de conhecimentos que se articulam no cotidiano
escolar. No ambito da EPT, essa pluralidade torna-se ainda mais evidente, uma vez
que muitos docentes ingressam na carreira trazendo solida formagao técnica, mas
carecem de fundamentos pedagdgicos sistematizados.

Nesse cenario, o saber técnico representa importante ponto de partida, pois
assegura legitimidade profissional diante dos estudantes e do préprio campo
formativo. Entretanto, o dominio do conteudo especifico ndo garante, por si so,
competéncia didatica. A transposi¢cao do conhecimento cientifico para situacbes de
aprendizagem exige compreensdao dos processos cognitivos, das estratégias
metodoldgicas e das singularidades do publico atendido. Assim, a pratica docente na
EPT demanda articulagdo entre conhecimento técnico e mediagdo pedagdgica,
evitando que o ensino se restrinja a mera reprodugao de procedimentos operacionais.
Pimenta (2012) contribui significativamente para essa reflexdao ao destacar que a
experiéncia ndo se converte automaticamente em saber profissional. Para a autora,
“é na reflexdo sobre a pratica que o professor produz saberes” (Pimenta, 2012, p. 29).

Tal concepcado aproxima-se da ideia de professor reflexivo, que analisa
criticamente sua agao pedagadgica e reconstroi suas intervencgdes a luz de referenciais
tedricos. Dessa forma, a experiéncia deixa de ser repeticdo mecanica e transforma-
se em fonte de aprendizagem profissional continua.

Além disso, Gatti (2010) assinala que a formagéo docente precisa contemplar
dimensdes que ultrapassem a técnica e alcancem aspectos éticos, sociais e politicos
da educacdo. Em consonéncia com essa perspectiva, a docéncia na EPT requer

sensibilidade para compreender o estudante como sujeito historico, inserido em
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contextos marcados por desigualdades e expectativas diversas em relagcdo ao mundo
do trabalho. A atuagao pedagogica, portanto, ndo pode limitar-se ao desenvolvimento
de competéncias produtivas, devendo também promover autonomia intelectual e
consciéncia critica.

Desse modo, a pluralidade dos saberes docentes revela-se elemento
estruturante da identidade profissional na EPT. A articulagido entre saber técnico,
fundamentos pedagdgicos e reflexdo critica constitui condigdo essencial para uma
pratica humanizada. Ao reconhecer o estudante como protagonista de seu processo
formativo, o professor supera a légica instrumental e assume 0 compromisso com uma

educagao que integra trabalho, conhecimento e emancipagao social.

2.2 Trabalho como principio educativo e formagao integral

A EPT brasileira estrutura-se historicamente no enfrentamento do dualismo que
separa formacéao intelectual e formagcao manual. Tal fragmentagao, presente em
diferentes momentos da organizagao educacional do pais, contribuiu para reforgar
desigualdades sociais ao destinar as classes populares uma instru¢ao voltada apenas
ao fazer técnico. Superar essa logica implica reconhecer que o trabalho n&o se limita
a atividade produtiva, mas constitui dimensao fundante da existéncia humana. Nesse
sentido, a EPT assume papel estratégico ao articular conhecimento cientifico e pratica
social. Saviani (2007) sustenta que o trabalho é categoria central para compreender a
propria constituicdo do ser humano. Para o autor, “o trabalho € principio educativo
porque é por meio dele que o homem produz a sua prépria existéncia” (Saviani, 2007,
p. 154).

Essa afirmacao desloca o trabalho de uma perspectiva meramente econdmica
para um entendimento ontoldégico e formativo. Ao produzir cultura, tecnologia e
conhecimento, o sujeito também se transforma, desenvolvendo capacidades
intelectuais e éticas. Assim, incorporar o trabalho como principio educativo significa
reconhecé-lo como mediador do desenvolvimento humano integral.

Nessa mesma dire¢cao, Ramos (2012) argumenta que a formacgao integral
requer a integragao entre ciéncia, cultura e tecnologia, evitando a redug¢ao do ensino
técnico a simples treinamento para o mercado. Para a autora, a educacgéo profissional
precisa romper com a légica do adestramento e promover a compreensao critica dos

processos produtivos. De forma indireta, Ramos (2012) enfatiza que o curriculo
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integrado deve possibilitar ao estudante compreender os fundamentos cientificos do
trabalho, suas implicacbes sociais e seus impactos histéricos, fortalecendo a
autonomia intelectual.

A perspectiva omnilateral, defendida no campo da formacgao integral, amplia o
horizonte da EPT ao propor o desenvolvimento das multiplas dimensdes do sujeito —
cognitiva, ética, politica e cultural. Isso significa que preparar para o exercicio
profissional ndo pode estar dissociado da formacdo cidada. Quando o estudante
compreende as relagdes entre trabalho, sociedade e tecnologia, amplia sua
capacidade de intervencao critica na realidade. Dessa forma, a educacao deixa de
atender exclusivamente as demandas produtivas e passa a contribuir para a
construgcao de sujeitos conscientes de seus direitos e responsabilidades.

Portanto, compreender o trabalho como principio educativo implica reconhecer
seu potencial formador e emancipador. A EPT, ao integrar saber técnico e reflexao
critica, pode superar praticas fragmentadas e promover uma educag¢ao que humaniza
a técnica. Ao articular competéncias profissionais com consciéncia social, consolida-
se uma proposta formativa comprometida ndo apenas com a insercdo no mundo do

trabalho, mas com a transformacao da prépria realidade social.

2.3 Dimensoées da formagao docente na EPT

A formagédo docente na EPT exige compreensdo ampliada das multiplas
dimensdes que estruturam o exercicio do magistério. Com base nas contribui¢ées de
Gatti (2010) e Pimenta (2012), sistematizam-se quatro eixos fundamentais que
orientam a constituicdo do saber profissional: técnico-cientifico, didatico-pedagdgico,
politico-social e ético-estético. Essa organizagao evidencia que o desenvolvimento do
professor da EPT nado pode restringir-se ao dominio de conteudos especificos, mas
deve integrar conhecimentos, valores e atitudes que sustentem uma pratica educativa
critica e humanizada. Conforme apresentado no Quadro 1, a formagéo docente na
EPT envolve multiplas dimensdes que articulam conhecimentos técnicos,
pedagdgicos e sociais.

O quadro a seguir apresenta essa sistematizagéo:
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Quadro 1. Dimensbées da formacao docente

FOCO E APLICAGCAO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E

DIMENSAO TECNOLOGICA (EPT)

Envolve o dominio sélido dos conhecimentos especificos da area
Técnico-Cientifica profissional, garantindo aprofundamento tedrico e técnico necessario a
atuagao docente

Refere-se a organizagédo dos processos de ensino e aprendizagem,
Didatico-Pedagodgica com énfase na adaptagao e mediagao do conteudo técnico para fins
educativos

Compreende o papel social da educacdo na formagao de sujeitos

Politico-Social o ) L g
criticos, conscientes e participativos na sociedade

Relaciona-se a valorizacdo das relagdbes humanas, promovendo

Etico-Estética i i : A : .
praticas educativas mais sensiveis, inclusivas e humanizadas

Fonte: Elaboracao prépria com base em Gatti (2010) e Pimenta (2012).

A dimensao técnico-cientifica refere-se ao dominio consistente da area
profissional em que o docente atua. Na EPT, esse aspecto assume relevancia
particular, pois muitos professores ingressam na docéncia apds trajetéria consolidada
no setor produtivo. Entretanto, conforme assinala Gatti (2010), a formagao de
professores apresenta desafios estruturais que exigem articulagdo entre
conhecimento especifico e preparagao pedagdgica. Dessa forma, o saber técnico,
embora fundamental, necessita ser constantemente atualizado e reinterpretado a luz
das transformacgdes cientificas e tecnoldgicas.

A dimensao didatico-pedagdgica refere-se a competéncia de mediar o
conhecimento e estruturar situagdes de aprendizagem que favoregam a construgao
significativa do saber. Nessa perspectiva, o professor deixa de ser mero transmissor
de conteudos e assume o papel de sujeito que problematiza, orienta e reconstréi o
proprio fazer pedagégico. “E na reflexdo sobre a pratica que o professor produz
saberes” (Pimenta, 2012, p. 29), evidenciando que a docéncia exige atitude
investigativa permanente diante das experiéncias vivenciadas em sala de aula.

Desse modo, a transposi¢cdo didatica do conteudo técnico demanda
planejamento intencional, selecao criteriosa de metodologias e avaliagao continua do
processo de ensino e aprendizagem. Na EPT, tal dimenséo torna-se ainda mais
relevante, pois requer do docente a capacidade de traduzir conhecimentos

especializados em experiéncias formativas acessiveis, contextualizadas e
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socialmente significativas, respeitando as especificidades dos estudantes e
promovendo sua formagao integral.

Por fim, as dimensdes politico-social e ético-estética reforcam o compromisso
da EPT com a formagao humana integral. A primeira diz respeito a compreensao da
funcado social da educacgao e a formagao de sujeitos conscientes de seu papel na
sociedade. A segunda relaciona-se a construgao de relagdes pedagodgicas pautadas
no respeito, na empatia e na valorizagao da diversidade. De maneira integrada, essas
dimensbes demonstram que ensinar na Educagéo Profissional significa ir além da
preparacdao para o mercado, assumindo a responsabilidade de contribuir para o

desenvolvimento critico, ético e social dos estudantes.

3 METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida neste estudo segue abordagem qualitativa,
privilegiando a compreensdo profunda dos fendmenos relacionados a formagao
docente na Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT). A opgado pela abordagem
qualitativa justifica-se pela necessidade de analisar o saber docente ndo apenas como
dado mensuravel, mas como constru¢ao social complexa, que envolve experiéncias,

praticas e reflexdes sobre o ensino técnico.

A pesquisa qualitativa busca compreender a realidade em profundidade,
considerando o contexto e os significados atribuidos pelos sujeitos,
evidenciando que o foco estda na interpretagdo e analise critica de
informacgdes provenientes de multiplas fontes (Gil, 2017, p. 43).

O levantamento bibliografico constituiu a base inicial da investigagao. Conforme
Gil (2017, p. 45), “a pesquisa bibliografica fundamenta-se em material ja elaborado,
permitindo ao pesquisador situar seu objeto de estudo no panorama tedrico existente”.
Nessa etapa, foram analisados livros, artigos, dissertagdes e publicagdes de autores
consagrados como Tardif, Pimenta, Gatti, Ramos e Saviani, que oferecem
contribuicdes significativas para compreender a pluralidade do saber docente, a
formacéo integral e a articulagédo entre experiéncia técnica e pratica pedagogica.

Paralelamente, a analise documental permitiu examinar fontes oficiais e
normativas que estruturam a EPT. Lidke e André (2013, p. 85) destacam que “a
analise documental constitui estratégia de investigagao capaz de revelar o fendbmeno

educacional em sua dimensao historica e social’, demonstrando como a interpretagao
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de leis, diretrizes e relatorios institucionais contribui para compreender a organizagao
e os objetivos da EPT. Foram incluidas nesse corpus a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Lei n°® 9.394/96) (Brasil, 1996), as Diretrizes Curriculares
Nacionais da EPT (Brasil, 2021) e documentos oficiais de politicas educacionais,
permitindo contextualizar o estudo na realidade normativa brasileira.

Além disso, a pesquisa incorporou analise de peridédicos e trabalhos
académicos recentes, publicados entre 2000 e 2024, com o objetivo de identificar
tendéncias, debates contemporaneos e lacunas na literatura sobre saberes docentes
na EPT. Essa investigagao indireta proporcionou visdo ampliada sobre experiéncias
nacionais, metodologias aplicadas, estratégias de formagédo continuada e desafios
enfrentados por professores técnicos, possibilitando triangulagdo com os dados
bibliograficos e documentais.

Em sintese, o método adotado combina pesquisa bibliografica e documental,
articulando teoria e legislacdo, reflexdo e pratica. Tal abordagem possibilita
compreender de forma integrada a formagdo docente na EPT, destacando a
importancia da experiéncia profissional, da fundamentagao pedagdgica e das politicas
publicas de educacgao profissional. Ao valorizar multiplas fontes e perspectivas, a
metodologia utilizada oferece subsidios para futuras pesquisas, ampliando o debate

sobre a construcao do saber docente e a humanizacao do ensino técnico.

4 ANALISE E DISCUSSAO

A transicdo do exercicio técnico para a docéncia na Educacao Profissional e
Tecnologica (EPT) constitui processo complexo, marcado por deslocamentos
identitarios e reconstrugdes subjetivas. Profissionais oriundos do setor produtivo
frequentemente ingressam na sala de aula apoiados na convicgdo de que o dominio
do oficio garante competéncia para ensinar. Contudo, essa percepcéao tende a ser
tensionada pelas demandas pedagdgicas do cotidiano escolar, que exigem
planejamento, mediagéo didatica e compreensao das dindmicas de aprendizagem. A
passagem do “saber fazer” para o “saber ensinar’ revela-se, portanto, como
movimento formativo que ultrapassa a mera transferéncia de conhecimentos técnicos.

Tardif (2014) contribui para essa andlise ao afirmar que “o saber dos
professores € um saber plural, compésito, heterogéneo” (Tardif, 2014, p. 36),

ressaltando que a docéncia mobiliza diferentes fontes de conhecimento. Essa
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pluralidade demonstra que o exercicio do magistério ndo se limita ao dominio da
disciplina, mas envolve saberes curriculares, experienciais e profissionais construidos
ao longo da trajetoria docente. De forma indireta, o autor evidencia que a identidade
do professor se constitui na interagao entre formacgao, pratica e contexto institucional,
sendo continuamente reelaborada nas relagdes estabelecidas na escola.

No contexto da EPT, essa reconstrucdo identitaria costuma ocorrer de maneira
gradual e, muitas vezes, conflituosa. O profissional técnico, ao assumir a fungéo
docente, depara-se com desafios que exigem revisdo de concepgdes sobre ensino e
aprendizagem. A experiéncia pratica, embora relevante, precisa ser ressignificada a
luz de referenciais pedagdgicos que orientem a agcao educativa. Assim, a consolidagao
da identidade docente ndo ocorre de forma imediata, mas resulta de processo
reflexivo, permeado por trocas coletivas e formacéao sistematizada.

Nesse sentido, a formacao continuada em servigo apresenta-se como espaco
privilegiado para integrar experiéncia profissional e fundamentos tedricos. Ao
promover momentos de estudo, dialogo e andlise da pratica, a instituigao favorece o
desenvolvimento de postura investigativa e colaborativa. Ramos (2012) argumenta,
em perspectiva indireta, que a educacéo profissional deve superar a légica restrita a
qualificacdo instrumental, assumindo compromisso com a formacao integral do
sujeito. Tal posicionamento reforga a necessidade de politicas institucionais que
apoiem o professor em sua trajetoria formativa.

Quando essa articulagdo entre experiéncia técnica e reflexdo pedagogica nao
se efetiva, a pratica tende a reduzir-se ao treinamento voltado as demandas imediatas
do mercado. Em contrapartida, quando o docente compreende o trabalho como
principio educativo e reconhece sua fungao social, amplia-se o alcance formativo da
EPT. Desse modo, o desafio da transicao néo reside apenas na aquisicao de técnicas
didaticas, mas na construcdo de uma identidade profissional comprometida com a
emancipacao humana, na qual ensinar significa contribuir para o desenvolvimento

critico e integral dos estudantes.

4.1 Quadro Sintese dos Saberes Docentes na EPT
O Quadro 2 a seguir, elaborado com base em Gatti (2010) e Pimenta (2012),
sistematiza as categorias centrais que estruturam o saber docente na Educacéao

Profissional:
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Quadro 2. Categorias centrais do saber docente na Educagéo Profissional

DIMENSAO CARACTERISTICA E FONTE DE MOBILIZAGAO

Dominio do conteudo especifico da area profissional, mobilizado
Saber Técnico pela experiéncia no mercado de trabalho e formagdo em
bacharelado

Capacidade de mediagdo e transposi¢ao didatica, construida por

Saber Pedagdgico meio da formagédo académica (licenciatura) e estudos em didatica

Conhecimentos construidos no cotidiano escolar, desenvolvidos a

Saber da Experiéncia partir da pratica docente e da reflexdo sobre a agéo

Compreensdo do papel politico da educacgdo, fundamentada em

Saber Critico-Social principios éticos e filoséficos

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Gatti (2010) e Pimenta (2012).

O Quadro 2 sintetiza, de forma organizada, as dimensbes que estruturam o
saber docente na EPT, evidenciando que a constituicao da identidade do professor
resulta da articulacdo entre diferentes fontes formativas. Ao reunir o saber técnico,
pedagdgico, experiencial e critico-social, o esquema reforga a compreensao de que a
docéncia na EPT nao se limita ao dominio da area profissional, mas exige mediagao
didatica, reflexdo sobre a pratica e consciéncia da fungao social da educacdo. Sua
insergao nesta pesquisa contribui para visualizar, de maneira sistematica, como esses
saberes se complementam e se interdependem, fortalecendo o argumento central de
que a formacgdo docente precisa ser integrada, continua e comprometida com a

humanizacao do ensino técnico.

4.2 Discutindo os resultados

A andlise bibliografica e documental realizada evidencia que a construgao do
saber docente EPT é um processo complexo, marcado pela articulagdo entre
experiéncia técnica e fundamentos pedagogicos. Os dados levantados a partir de
periddicos, livros e obras de referéncia de autores como Tardif (2014), Pimenta (2012),
Gatti (2010), Ramos (2012) e Saviani (2007) demonstram que o ingresso de
profissionais oriundos do mercado de trabalho na docéncia ndo garante, por si so,

competéncia pedagdgica. Essa constatagdo corrobora a necessidade de formagao
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continuada e reflexao sistematica sobre a pratica como elementos centrais para a
consolidacdo de uma identidade docente humanizada.

Os resultados indicam que o saber docente ¢é plural e construido coletivamente.
O Quadro 2, elaborado nesta pesquisa, permite visualizar de forma clara como o saber
técnico, pedagogico, experiencial e critico-social se articulam na pratica docente. Essa
sistematizagdo evidencia que o conhecimento acumulado na trajetéria profissional
precisa ser ressignificado dentro de um referencial pedagdgico, promovendo a
transposigao didatica e o desenvolvimento integral dos estudantes. Tais achados
reforcam a perspectiva de Tardif (2014, p. 36), que afirma que “o saber dos
professores € um saber plural, compdésito, heterogéneo”, destacando a complexidade
da docéncia na EPT.

Outro ponto relevante que emergiu da analise documental refere-se a dimensao
ética e social do trabalho docente. Ramos (2012) enfatiza que a formagao integral ndo
pode se limitar ao adestramento técnico; € necessario articular ciéncia, cultura e
tecnologia, promovendo o desenvolvimento critico e a autonomia dos estudantes. A
analise de legislagdes, diretrizes curriculares e normativas da EPT corrobora essa
visdo, evidenciando que politicas publicas de formacdo docente sdo instrumentos
fundamentais para humanizar o ensino e qualificar a pratica pedagdgica.

Além disso, a pesquisa bibliografica demonstrou que a transicdo da identidade
técnica para a identidade docente implica desafios significativos de ordem subjetiva e
profissional. A literatura aponta que muitos professores enfrentam dificuldades ao lidar
com processos de mediagao do conhecimento, avaliagdo da aprendizagem e gestao
de sala de aula (Gatti, 2010; Pimenta, 2012). Essa constatagao refor¢ca a necessidade
de programas de formagao continuada que integrem teoria e pratica, incentivando a
reflexao critica e a construcéo coletiva do saber docente.

Por fim, esta investigagcao evidencia que o estudo dos saberes docentes na
EPT nado apenas aprofunda a compreensao sobre a profissdo, mas também abre
caminhos para futuras pesquisas. A sistematizacdo dos saberes técnicos,
pedagogicos, experiencial e critico-social oferece subsidios para explorar novas
estratégias de formacgédo, analisar praticas inovadoras e avaliar politicas educacionais
voltadas a educacgao profissional. Dessa forma, o trabalho contribui para o

fortalecimento da docéncia na EPT e reforca a importancia de articular conhecimento
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técnico, reflexdo pedagdgica e compromisso social, consolidando a perspectiva de

uma educacao profissional emancipatéria e humanizada.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A anadlise desenvolvida neste estudo evidencia que a exceléncia técnica,
embora essencial para o exercicio da docéncia na Educagdo Profissional e
Tecnologica (EPT), ndo é suficiente para garantir uma pratica pedagogica
transformadora. O saber oriundo da experiéncia no mundo do trabalho precisa ser
ressignificado por meio de fundamentagdo didatica consistente, articulando
conhecimento técnico, reflexao critica e compreenséo das necessidades formativas
dos estudantes. Como ressalta Tardif (2014, p. 36), “o saber dos professores € um
saber plural, compdésito, heterogéneo”, reforcando que a pratica docente envolve
multiplas dimensdes que vao além da mera transmissao de conteudos.

O estudo também revelou que o principal desafio da docéncia na EPT reside
na superacao do dualismo entre teoria e pratica. A humanizacdo do ensino técnico
ocorre quando o trabalho € entendido ndo apenas como atividade produtiva, mas
como principio educativo capaz de promover autonomia intelectual, consciéncia social
e formacéo integral do estudante. Ramos (2012) enfatiza que a educacgao profissional
deve articular ciéncia, cultura e tecnologia, evitando a redugéo do ensino a simples
treinamento operacional. Nesse sentido, a reflexdo pedagdgica sobre a pratica
cotidiana torna-se instrumento indispensavel para consolidar a identidade docente e
ampliar o impacto social da EPT.

Por fim, esta pesquisa evidencia a importancia de fortalecer politicas publicas
e programas de formagdo continuada voltados a docéncia na EPT. Incentivar a
valorizagdo da identidade profissional do professor e oferecer subsidios para integrar
saber técnico, pedagdgico e critico-social contribui para consolidar praticas educativas
mais humanizadas e emancipadoras. Além disso, os achados deste estudo abrem
espaco para novas investigagcbes, como o aprofundamento sobre estratégias
inovadoras de ensino, avaliagdo da eficacia de programas de formagao docente e
andlise do impacto da educacéo profissional na construcdo da cidadania critica,

ampliando assim o conhecimento sobre essa area ainda em expanséo.
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