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RESUMO

O presente estudo contempla a pesquisa desenvolvida junto ao Programa de Pds-graduacgéo
em Educacdo Brasileira (UFAL). A pesquisa tem por base os fundamentos da avaliacdo da
aprendizagem, ancorado na epistemologia formativa e seus desdobramentos tedrico-
metodoldgicos associados ao ensino hibrido na perspectiva de avaliar para personalizar no
cenario educacional contemporadneo. O processo desta pesquisa se constituiu do
levantamento tedrico sobre a avaliacao da aprendizagem, tendo como problema: quais os
fundamentos tedricos para personalizar a avaliacdo? e objetivo refletir sobre o ato de avaliar
para personalizar o processo de aprendizagem. Para atingir este objetivo, utilizamos a
pesquisa de natureza bibliografica e da abordagem qualitativa exploratéria, por meio de coleta
de dados em livros e artigos cientificos. Os resultados sao desdobramentos das discussdes
tedricas que indicam o ato de avaliar como recurso central para a personalizagdo da avaliacao
da aprendizagem no cenario do ensino hibrido, considerando a intencionalidade do avaliador
na utilizacdo das tecnologias digitais no processo educativo.

Palavras-chave: Avaliacdo-formativa; aprendizagem; tecnologias digitais.

ABSTRACT

This study includes research developed together to the Graduate Program in Brazilian
Education (UFAL). The research is based on the foundations of learning assessment,
anchored in formative epistemology and its theoretical-methodological developments
associated with blended learning in the perspective of assessing to personalize in the
contemporary educational scenario. The process of this research consisted of a theoretical
survey on the assessment of learning, with the problem: what are the theoretical foundations
for personalizing the assessment and objective of reflect about on the act of evaluating in
order to personalize the learning process. To achieve this objective, we used a bibliographic
research and an exploratory qualitative approach, through data collection in books and
scientific articles. The results are unfoldings of theoretical discussions that indicate the act of
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evaluating as a central resource for personalizing the assessment of learning in the hybrid
teaching scenario, considering the evaluator's intention in the use digital technologies in the
educational process.

Keywords: Formative-assessment; learning; digital technologies.

1 INTRODUCAO

Este trabalho esta organizado de forma sistematica em trés secdes. A primeira
aborda a construcdo de fundamentos tedrico-metodolégicos para a avaliacdo no
contexto do ensino. A segunda consiste em explorar conceitos e fundamentos
epistemoldgico do ensino hibrido sob o viés da avaliacdo. Na Ultima secédo é
evidenciada a avaliacdo personalizada, prioritariamente na modalidade formativa
interligada ao ensino hibrido a partir do ato de avaliar com énfase nos cenarios
presencial e online.

Desse modo, acolhemos a avaliacdo da aprendizagem, especificamente na
modalidade formativa, para a revisdo da literatura, na busca por contribuir com 0s
pressupostos teodrico-metodoldgicos da avaliacdo da aprendizagem e seus atuais
desdobramentos, no cenario hibrido.

Nesse sentido, buscamos prioritariamente a compreensdo dos pressupostos
da avaliacdo da aprendizagem em duas abordagens tedricas: a primeira, com énfase
na modalidade formativa a partir dos estudos de: Méndez (2002); Luckesi (2003;
2011); Hoffmann (2009; 2011; 2018). A terceira fundamenta no ensino hibrido
(FULLAN, 2009; RODRIGUES, 2015; GRANT; BASYE, 2014) para em interlocucao
com a literatura referente a tematica.

A pesquisa esta fundamentada na abordagem qualitativa em Creswell (2007)
e Flick (2013), sendo, quanto ao tipo, exploratoria, e assumindo a forma de um estudo
bibliografico (GIL, 2008), sustentado na revisdo de literatura, na interlocucdo de
concepcOes tedricas que estdo aproximadamente relacionadas a base epistemologica
do estudo.

Os instrumentos de coleta de dados consistiram na exploracdo da literatura
referente a tematica, por meio de leituras em livros impressos, consulta no Banco de
Dissertacdes e Teses da CAPES, artigos cientificos nacionais e internacionais que
abordam as categorias da avaliacdo da aprendizagem, ensino hibrido e tecnologias

digitais imbricados aos aspectos da avaliagcdo formativa.
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Em pesquisa no Banco de Dissertacfes e Teses da CAPES (2018), a partir do
descritor “avaliagcdo da aprendizagem na escola”, verificam-se mais de 1.379
dissertagcbes e 725 teses produzidas em 2017. Acredita-se na busca por
ressignificacdes em prol de uma avaliagao a servico das aprendizagens. Em relagao
a “avaliacao formativa”, mediante a palavra-chave com mecanismo de filtragem de
dados na area da educacado, contam-se 170 dissertacdes publicadas em 2017 e 99
teses. Isso explica o grande nimero de estudos nesta area e a necessidade de
ressignificacdes de praticas, compreensdo da realidade da avaliagdo e propostas
impulsionadoras de mudancas significativas a pratica avaliativa.

Os artigos cientificos internacionais identificados sobre avaliacdo na
perspectiva no ensino hibrido centram nos estudos de Fullan (2009) e Grant;
Basye,(2014), localizados por meio do descritor "personalized assessment in
education.” (avaliagdo personaliza na educacéo). Ja no Brasil por meio do estudo
exploratorio em livros sobre avaliagcdo no ensino hibrido foi identificado Rodrigues
(2015) sobre a avaliacdo e a tecnologia: a questao da verificagcdo de aprendizagem
no modelo de ensino hibrido. Assim, a partir da pesquisa exploratéria foi desenvolvido
0 estudo.

Nesse interim, no que se refere a avaliacdo da aprendizagem, autores como
Luckesi (2003; 2011) e Hoffmann (2009; 2011) defendem a pratica de uma avaliacéo
articulada a investigacdo. Luckesi (2011) menciona a necessidade de conhecer,
interpretar, compreender e agir diante da realidade. Isso significa que o ato de
conhecer possibilita relacionar, integrar e contextualizar, para chegar a compreensao
da realidade pela descoberta, na interacdo com a situacao vivenciada, para tornar
possivel o entendimento da contextura das aprendizagens e, assim, subsidiar uma
acao de formar mais coerente.

Assim, o estudo tem como objetivo refletir sobre o ato de avaliar para

personalizar o processo de aprendizagem.

2 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS PARA A AVALIACAO NO
CONTEXTO DO ENSINO

O conceito de avaliagdo perpassa todos os contextos sociais e areas de

estudos, a exemplo de empresas, bancos, seguranca publica, construcao civil, saude,
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servindo como mecanismo que viabiliza melhorias. Na educacéao, ela tem a funcéo de
melhorar o processo de ensino e aprendizagem, porém frequentemente € empregada
na otica do exame, em “aprovado ou reprovado”, ao contrario do que preceitua a
perspectiva formativo-processual que envolve um ato investigativo, através do qual é
possivel constatar, interpretar e tomar as decisfes a servico dos objetivos propostos
a aprendizagem. Tal argumento esta fundamentado em aportes que defendem sua
importancia como meio para a melhoria da aprendizagem no espaco educacional.

Esse contexto tem estado em pauta entre os pesquisadores, tais como: Méndez
(2002); Luckesi (2003; 2011); Hoffmann (2009; 2011; 2018) entre outros, desde a
década de 1970 até os dias atuais. Os tedricos sdo unanimes ao defender a avaliacéo
formativa como instrumento de compreensao do processo de ensino e aprendizagem,
por possibilitar uma leitura da realidade contextual, ao tempo em que destacam a
necessidade de o professor achar-se comprometido com o processo. Isso exige
disposicédo e tempo para planejar, observar, investigar, dialogar, ouvir, conhecer a
situacao de ensino e aprendizagem estabelecida nas escolas.

O percurso histérico da avaliagédo esta arraigado em concepcdes tedricas que
influenciaram o ato avaliativo do professor mediante pesquisas na area, que ao longo
do tempo buscaram ressignificar a pratica da avaliacdo da aprendizagem no cenario
da sala de aula.

Hoffmann (2009) defende o comprometimento do professor em acompanhar de
forma continua, a partir das observacdes para a interpretacdo das aprendizagens,
tendo os registros como provisoérios, pois 0 aluno esta a construir a sua aprendizagem

e a avaliacdo precisa permear uma otica global.

Quando se acompanham verdadeiramente os caminhos trilhados
pelos alunos, percebe-se que ndo ha parametros comparativos para
experiéncias tao ricas e singulares. Os trajetos percorridos por cada
um obedecem a ritmos e interesses diversos. Aprendem-se coisas
muitos diferentes, embora vivendo a mesma experiéncia; descobrem-
se coisas inusitadas a cada passo, cada pessoa a seu tempo, embora
vivendo o0 mesmo tempo das demais (HOFFMANN, 2009, p. 59).

A autora efetua uma reflexdo essencial, na compreensdo de diversas e
multiplas situagBes constituidas no contexto educacional, as quais revelam a
idiossincrasia de cada sujeito incorporada a construcao da sua aprendizagem, perante
a subjetividade humana; sua intima relacdo com as experiéncias vivenciadas Ihe da

motivos para aprender dentro do tempo e ritmos caracteristicos das suas
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necessidades. Assim, a pratica acompanhada possibilita obter informacdes imersas
no contexto de ensino para a orientacao e a reorientacdo pedagogica com respeito as
condi¢bes de cada aluno.

A prética de acompanhamento também torna possivel compreender o
movimento cognitivo do aluno na resolugcdo dos conteudos, no sentido de investigar
quais conhecimentos eles trazem e quais as relagdes entre conceitos que ja existem
na sua estrutura cognitiva. Ou seja, trazem para o processo de aprendizagem teorias
do conhecimento que entrelagam conhecimentos prévios (FREIRE, 1980)) com os
novos a serem adquiridos na ampliacdo de novos saberes.

Os pressupostos da avaliacdo da aprendizagem na perspectiva formativa,
expressam sentidos para uma aprendizagem significativa, partindo do principio de que
a busca de significados € constructo do ser humano em constante construcédo
(FREIRE, 2014), e que suas experiéncias estdo concomitantemente ligadas a vida por
meio da interacdo de significados, por isso, a avaliagdo da aprendizagem pauta-se
por esses principios, na formacdo processual e subjetiva de cada aluno (MENDEZ,
2002; SILVA, 2006; LUCKESI, 2011; HOFFMANN, 2009; 2011). Essa dinamica nao
se realiza no vazio conceitual, mas por meio de acdes significativas, provocadoras de
interacdo, de conhecimentos imbricados a acao pedagogica, reflexiva e afetiva do agir
formativo.

No contexto atual, esses estudos ganharam novos significados, ancorados pelo
cenario presencial e hibrido, sendo este entendido como as possibilidades do ensino
presencial e online (BACICH, TANZI NETO; TREVISANI, 2015) articulados na
mediacao pedagodgica do professor por meio do uso das tecnologias digitais (TD).

Com o avango crescente da presenca das tecnologias digitais, a Educacgéo
Bésica contempla experiéncias no ensino hibrido (HORN; STAKER, 2015; BACICH,
TANZI NETO; TREVISANI, 2015; VILARINHO, 2017; BACICH; MORAN, 2018). Entre
0s pesquisadores é consensual a compreensdo de que as tecnologias por si s6 nao
bastam; € preciso repensar os métodos de ensino e aprendizagem para transformar
os recursos das TD em estratégias pedagodgicas ou aprimorar metodologias
condizentes com a realidade do ensino hibrido.

Apesar do surgimento constante de novos softwares, aplicativos, plataformas
digitais, € relevante compreender que as mudancas na educacdo sdo lentas,

sobretudo quando se trata da insercdo das TD em sala de aula, considerando as
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dificuldades relativas aos investimentos em tecnologias digitais, internet eficiente,
corpo escolar com conhecimento em transformar tecnologias em recursos
pedagdgicos, torna o trabalho repleto de desafios. Tais dificuldades quando néo
atendidas pode acarretar praticas mecanizada, na simples transposi¢cédo de livros e
atividades pedagogicas para os ambientes de aprendizagem, sem atentar para 0s

aspectos tedrico-metodologicos que permeiam as tecnologias digitais.
3 ENSINO HIBRIDO SOB O VIES DA AVALIACAO

As tecnologias digitais possuem multiplos significados conforme o contexto de
uso e teorico. Para Adell, Bellver e Ballver (2010)
[...] tecnologias digitais da informag&o e da comunicagdo como suporte e
apoio em processors de ensino-aprendizagem, tanto na formacéo a distancia
guanto na presencial e em suas diversas combinac¢bes [...], tanto na

educacéo formal quanto na informal, na formacéo aberta ou na corporativa
ou ainda no local de trabalho (ADELL; BELLVER; BELLVER, 2010, p. 245).

Sao recursos de aprendizagem na perspectiva de possibilita mudancas no
ambiente educativo requerendo ressignificagcdes no cerne das concepcdes tedricas,
abordagens pedagodgicas, finalidades e processos avaliativos (VALENTE, 2014),
criando possibilidades no processo de ensino e aprendizagem, articulados ao blended
learning ou ensino hibrido.

As pesquisas de Halverson et al. (2017) apontam que o conceito de hibrido &
recente na educacéo, portanto, os pesquisadores exploram seu significado, na busca
por investigar sua aplicacao e os resultados desta proposta na educacéo.

Os autores apresentam um conceito flexivel ao definir:

[...] o ensino hibrido é um programa de educac¢éo formal no qual um
aluno aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino online, com
algum elemento de controle do estudante sobre o tempo, lugar, modo
e/ou ritmo do estudo, e pelo menos em parte em uma localidade fisica
supervisionada, fora de sua residéncia (CHRISTENSEN; HORN;
STAKER, 2013, p. 7).

Esses conceitos permeiam um intercambio cuidadoso de experiéncias de
ensino aprendizagem e avaliacao formativa, assegurado no planejamento de ensino,
com ampliacdo do tempo e espaco pedagogico em contexto fisico da sala de aula

“tradicional”’, e estudos online orientados. Centra na funcédo de propiciar ao aluno
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maior interagdo com 0s conteudos curriculares na perspectiva de respeitar ritmos
individuais de aprendizagem articulados ao feedback e acompanhamento paulatino
diante da construcdo dos conhecimentos.

Nesse sentindo, Moran (2015) ressalta que o ensino hibrido ultrapassa a fusao
presencial e online imersos nas TD. A questdo central sdo 0S processos
metodoldgicos que orientam a acdo didatico-pedagdgica, pautado nos objetivos de
ensino e aprendizagem imbrincados no ato de avaliar continuamente o processo, com
coeréncia na abordagem pedagogica, condizente com 0s objetivos propostos a

aprendizagem. Assim, torna-se fundamental o uso de,

[..] teorias pedagbgicas, inserindo as tecnologias digitais na
construgdo de um encaminhamento metodol6gico que tenha como
objetivo valorizar a integragéo do ensino on-line ao curriculo escolar e,
ao mesmo tempo, valorizando as relagbes interpessoais e a
construgdo coletiva do conhecimento, os modelos de ensino hibrido,
de certa forma, organizam uma metodologia que engloba diferentes
vertentes e que tem como objetivo principal encontrar maneira de fazer
o aluno aprender mais e melhor (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI,
2015, p. 60).

Esses aspectos implicam em estudos tedricos, especificamente pedagogicos
para planejar situagfes que articulem o uso das tecnologias em espacos integrados,
considerando a o contexto social da comunidade escolar, no encontro das
especificidades individuais e coletivas. De forma que todos possam encontrar sentido
na situacdo de ensino e aprendizagem e tenham oportunidades de usar as TD nesse
processo.

Sobre este contexto, Valente (2015) enfatiza que, como qualquer outra
iniciativa com proposta inovadora o ensino hibrido tem recebido criticas no Brasil, em
virtude dos professores argumentarem sobre as dificuldades para desenvolver acdes
pedagdgicas por meio de simples exposicao oral e escrita no contexto da sala de aula,
sendo mais complexa a préatica pedagdgica em atividades online, ja que alguns
tedricos na perspectiva do autor, postulam que o ensino hibrido é dependente de TD.
Além disso, o emprego delas nas atividades podem colocar em vantagens alguns
alunos em relacao a outros que nao dispdem de acesso em suas casas ou em escolas
com menos poderes aquisitivos.

Em meio as possibilidades das TD, uma preocupacao relevante € como avaliar
a aprendizagem nesse cenario, acompanhar todo processo imbrincado entre o

presencial e online diante de diversos recursos digitais de amplo acesso e, a0 mesmo
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tempo, limitante para outros que n&o dispdem de tais recursos. E importante repensar
contextos de ensino e aprendizagem, sem exclui-los das mudancas, buscando
estratégias e projetos que integrem grupos com acessos distintos as tecnologias, para
desenvolver uma aprendizagem significativa para todos os envolvidos.

Refletir sobre essas questfes € fundamental para buscar alternativas viaveis
que favorecam o desenvolvimento de atividades integrada a metodologias que
oportunizem o aluno a criar, produzir e construir conhecimentos diante dos erros e
acertos no contexto hibrido, com apoio das TD disponiveis na sua vivéncia social as
quais colaborem para potencializar a aprendizagem por meio de acfes planejadas,
integrando as metodologias ativas, como forma de ressignificar as atividades de
aprendizagem.

Na construcdo do espaco hibrido, a avaliagdo formativa tem como centro de
atencdo 0s movimentos construtivos dos alunos, sua interacdo com as atividades, o
siléncio de alguns e didlogos constantes de outros. Isso implica trazer para sala de
aula acdes pedagodgicas ativas que envolvam todos na constru¢cdo da sua
aprendizagem. Ou seja, 0 professor precisa estar interessado no que acontece na
dindmica de ensino e aprendizagem junto ao espacgo que ela transcorre, para envolver
0 aluno no processo e na sua continuidade.

Assim, em interconexdo com concepcdo do professor, o ensino hibrido
aproxima a relacdo professor aluno, pois exige muita escuta, didlogo (BACICH,;
MORAN, 2015), observacédo, interpretacdo, compreensdao das trajetérias para
intervencdes consistentes com a realidade intrinseca ao processo.

Nessa direcdo, uma das primeiras questdes para implementar o ensino hibrido
centra na mudanca de concepcao de ensino (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI,
2015) e aprendizagem, bem como de avaliacao. Interligado ao papel do professor que
busca continuamente oportunizar melhores condi¢cdes pedagdgicas que favorecam a
autonomia e protagonismo do aluno, em prol da construcdo de sua aprendizagem,
despreciando acdes que o considera agente passivo no mundo de muitas mudancas.
Esses sé@o desafios que requer novos papeéis entre professor e aluno, para adequar
melhores possibilidades de ensinar e aprender melhor.

A avaliacdo da aprendizagem passa por mudancas de paradigmas centralizado
nas TD, permeando metodologias no contexto do ensino hibrido, na configuracdo da
personalizacdo. Para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), o ensino hibrido
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possibilita ampliar os espacos educativos fundamentado no espaco presencial e
online, bem como agrega diferentes recursos para propiciar a aprendizagem do aluno,
como videos, textos, imagens, leitura, dudios. Ou seja, busca unir o que h& de melhor
para criar inumeras oportunidades para o aluno aprender melhor.

A avaliacdo na modalidade formativa pautada pelo ensino hibrido, pesquisas
realizadas por grupo de pesquisadores, a exemplo de Lilian Bacich, Tanzi Neto e
Trevisani (2015), apontam que um dos pontos positivos no uso das tecnologias é a
ampliacédo da variedade de formas de avaliacdo, considerando as plataformas digitais
disponiveis, aplicativos, softwares e novas metodologias centradas no aluno - o que
torna um desafio contemporaneo, conforme alertado por Pérez Goémez (2015, p. 28),
quando se refere a uma “[...] enxurrada desorganizada e fragmentada de informagdes
em conhecimentos [...]" e a necessidade de planejar agbes pedagodgicas que
favorecam a evolucdo da aprendizagem dos alunos por meio de recursos que

contemplem materiais potencialmente significativos.
4 AVALIAR PARA PERSONALIZAR

Uma aprendizagem bem-sucedida esta conectada a avaliacdo formativo-
processual (GRANT; BASYE, 2014), no sentido de contribuir com professores e
alunos a lidarem com as fragilidades do processo e buscar supera-las a partir do
dialogo, de acbGes comprometidas, discutidas no coletivo da escola, para definir
atividades personalizadas que sejam favoraveis a aprendizagem de cada aluno.

A busca por transformar o ambiente escolar no espaco promovedor de
aprendizagens por meio de estratégias pedagdgicas que adequem as necessidades

individuais e coletivas presente no cenario educativo. Pois,

[...] envolve a criagdo de experiéncias de aprendizado de maneiras
gque engajem todos e cada aluno em uma aprendizagem significativa
gue se conecte as suas necessidades especificas no contexto do que
eles precisardo para serem cidadaos eficazes em um mundo diverso
e desafiador (FULLAN, 2009, p. 1).

A personalizacao esté interligada a avaliacao formativa, permeando a avaliagéo
por pares e autoavaliacdo ao longo de uma unidade de estudo (GRANT; BASYE,
2014). Estes autores enfatizam que a aprendizagem personalizada utiliza-se de

fundamentos cognitivos para promover a personalizacdo das experiéncias. Ou seja,
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buscam investigar os conhecimentos presente na estrutura cognitiva do aluno para
personalizar o percurso as necessidades das aprendizagens.

Por essa razéo, a personalizacdo tem como eixo central a avaliacdo diagnéstica
(RODRIGUES, 2015), para conhecimento das trajetérias de aprendizagem de cada
aluno, através de atividades que favorecam trabalhar as dificuldades e os avancos,
sob orientacdo, acompanhamento e mediacdo do professor, face aos novos
conhecimentos e sua construcdo. Dessa forma, é mais crucial para a avaliagéo
personalizada, ndo apenas atender as necessidades dos alunos, mas envolvé-los na
aprendizagem. Trata-se de uma acdao inclusiva no centro do processo de formacao,
de forma engajadora, desafiadora, que os mobilizem a criar, produzir, interagir com
seus conhecimentos préevios.

De acordo com Fullan (2009), a personalizacao esta ajudando, professor e
aluno, a desenvolver autoconhecimentos sobre a maneira de aprender melhor, e como
estdo evoluindo, bem como assumir responsabilidades de forma autbnoma e
protagonizadora. E importante entender que personalizar ndo implica planejar aulas
para cada estilo de aprendizagem, mas estabelecer orientacdes diferenciadas as
necessidades distintas dos alunos.

Nesse sentido, a personalizacdo ndo implica centrar no uso exclusivo das
tecnologias, mas investigar em didlogo com os alunos os recursos pedagodgicos que
melhor se adequem as suas necessidades, considerando as possibilidades de acesso
as tecnologias digitais. Para isso, faz-se necessario que o professor tenha
conhecimentos na area pedagdgica, a fim de saber lidar com o conceito de processo
de ensino e aprendizagem, com as relacdes professor-aluno, a abordagem da
avaliacdo formativa, em meio aos recursos didaticos proporcionados pelas
metodologias ativas, mas, principalmente com profissionalismo, para atuar em
situacdes multiplas imersos aos desafios e possibilidades.

Entre as formas de personalizacdo mais consistente permeia o planejamento
(BACICH; MORAN, 2018) mediante atividades que expressem varias formas de
construir conhecimentos através dos modelos hibridos integrados, reconhecimento
dos conhecimentos prévios, conectado ao material que se relacione com a estrutura
cognitiva do aluno, através de uma avaliacdo continua da aplicabilidade da acgéo e

ampliar as possibilidades individuais de aprendizagem.
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Da mesma forma, individualizar percursos de aprendizagem diante das
informacgdes interpretadas e contextualizadas por meio da avaliacdo formativa,
favorece maior aproximacao do discente como sujeito do conhecimento e participe de
sua aprendizagem. Partindo da afirmativa de orientacdo e mediacao, torna possivel o
professor desenvolver o elemento chave da avaliacdo mediadora: investigando para
promover oportunidades de aprendizagem, motivando e observando o trabalho
desenvolvido pelos alunos, com autonomia e colaborag&o. Assim, proporciona um
espaco de didlogo e interacdo, ao tempo em que possibilita melhores condi¢des para
0 processo de ensino-aprendizagem.

Nesse caso, conhecer 0s processos que impulsionam resultados para valoriza-
los (MENDEZ, 2002) com compromisso de agir a tempo, faz compreender que a
avaliacao formativa requer mais que informacdes, ou seja, redefine o percurso para a
coleta dos indicios elencados por atividades, indagacfes e observacfes coerentes,
com intencbes de saber quais informacdes interessam, quais metodologias, e como
envolver os alunos nesse processo. Esse procedimento exige intencionalidade,
finalidade e funcdes requeridas na intervencdo, e como pode, sobretudo, contribuir
com as aprendizagens. Assim, as respostas perpassam 0 marco epistemolégico e
conceitual do professor diante da contextura das aprendizagens.

Uma vez que, no ensino hibrido o aluno esta no centro do processo de ensino
e aprendizagem, pois o professor tem o papel de planejar, acompanhar e orientar a
construgéo de novos conhecimentos numa atitude construtiva e acolhedora por meio
das tecnologias digitais, frente as dificuldades surgidas. A figura 1 demostra esse

processo.

Figura 1 — Perspectiva da avaliagéo hibrida-formativa

Aprendizagem do
aluno

Professor plancja
percusos formativos

Conteudos

Tercnologias
digitais
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Fonte: elaboracao prépria fundamentando no referencial teérico (2019).

Observa-se nessa configuracdo a importancia da mediacdo docente que,
apoiada nas TD, procura planejar uma avaliacdo hibrido-formativa, com intencdes de
despertar expectativas a partir de principios formativos e das representacfes dos
alunos, isto é, o que eles estdo aprendendo? Que interesse e que necessidades
apresentam? Esses aspectos podem representar elementos centrais para
personalizar a avaliacdo da aprendizagem centrada no processo e sua continuidade.

Nesse contexto de entendimento, a avaliagdo deve buscar evidéncias de uma
aprendizagem significativa junto ao movimento hibrido de ensino. Esse processo
precisa ser assegurado por meio do feedback continuo diante dos conteldos
trabalhados, no sentido de compreender a melhor forma do aluno elaborar seus
conhecimentos. O que torna necessario criar “[...] condicées de expressao individual,
através de variadas formas de representacdo, que possibilite ao aluno objetivar suas
ideias e ao professor refletir sistematicamente sobre momentos de aprendizagem”

(HOFFMANN, 2009, p. 69). Esse movimento impulsiona diferentes situacdes, pois a

7

[...] avaliagdo €, portanto, um trabalho complexo e de grandes
ramificagBes. As possibilidades que o ensino hibrido oferece nesse

\

processo estao diretamente ligadas a maneira como avaliacdo €
colocada para o aluno e, para o professor, @ maneira como é proposta
e analisada (RODRIGUES, 2015, p. 129).

Nessa perspectiva, a consisténcia do ato de avaliar deve ser relacionada as
acOes processuais, planejadas para favorecer a aprendizagem, alicercada na
intencionalidade pedagdgica, nas escolhas metodolégicas, na conexao entre 0s
elementos do processo avaliativo que fortalecam o ensino e a aprendizagem. Como
defende Hoffmann (2009), uma avaliagdo que propicie ao aluno reconhecer o seu
progresso e suas limitacdes, bem como compreender que o papel do professor é

ajuda-lo a aprender melhor diante da rotina do universo escolar.
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Figura 2 - Estrutura conceitual para a avaliagcdo da aprendizagem no ensino

Fonte: Adaptado a partir do modelo de Bowyer (2017, p. 23).

Essa inter-relacdo delineia a avaliacdo no ensino hibrido. A esfera externa
representa todo o contexto situacional da acdo pedagodgica. Nela encontra-se o
planejamento de ensino interligado as metodologias ativas, os conteudos mediados
pelas TD, perpassando a avaliacdo da aprendizagem, em contexto hibrido, formado
por atividades presenciais e online. Na esfera interna concentra-se a personalizagao,
consolidada no dialogo entre professor e aluno, e assegurado no acompanhamento e
feedback, para investir nos resultados, considerando as informacdes diante do
engajamento nas atividades propostas em busca de uma aprendizagem significativa
no contexto hibrido de avaliagéao.

Nesse processo de ressignificacéo, a avaliagdo agrega desafios que precisam
ser superados na acédo-reflexdo diante das situagfes pedagdgicas, com o0 objetivo de
explorar ao maximo as potencialidades dos alunos. Configurar a personalizacéo desse
processo, a conexao do trabalho conjunto, colaborativo, adequando a realidade da
comunidade escolar com o uso das TD, o acolhimento ao aluno e a sensibilidade
pedagdgica do professor, sdo indicios para a construgdo de novos percursos

imbricados no ensinar e aprender.
5 CONSIDERAC@ES FINAIS

Ao estudar os conceitos de personalizacdo, identificamos como eixo central o
diagnostico para conhecer a realidade das aprendizagens e planejar a intervengao
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frente as dificuldades e os avancos identificados, uma vez que, 0 momento inicial para
personalizar é diagnosticar, desenvolver formas que promovam o autoconhecimento
do professor e aluno sobre a maneira de ensinar e de aprender. Isso significa observar
no transcurso da acao pedagogico a forma como o aluno aprende melhor, e usar todos
0s recursos disponiveis para garantir a aprendizagem, considerando as possibilidades
da disciplina e os recursos metodoldgicos articulados aos conteudos e as midias
digitais.

Embasados nos fundamentos teoricos, foi possivel constatar que o uso de uma
abordagem hibrida formativo-processual no contexto da avaliacdo da aprendizagem
permeia acdo diagndstica para desenvolvimento intervencdo a partir da
personalizacdo das aprendizagens de forma continua.

Entre as discussbes tedricas, sobressai a defesa de uma avaliacdo
continua/processual no contexto hibrido, no entender de que o aluno se faz presente
em todo o percurso formativo. Acrescentado a essa constatacdo, a presenca do
professor mediador é fundamental na orientagcdo desse percurso, devendo avaliar
todos os indicios que transitam na sala de aula, e por meio das tecnologias digitais,
intercruzando as informacdes para fortalecer o ensino e aprendizagem.

Diante dos fundamentos, como foi demostrado na pesquisa, 0s conceitos de
ensino hibrido podem contribuir para uma avaliacdo na perspectiva formativa,
interligando-se a personalizacdo e as possibilidades das TD. Reforcamos a
intencionalidade pedagdgica do professor, e seus saberes tedricos e praticos, para
planejar acdes que proporcionem avaliar na abordagem hibrido-formativa. Essas
guestdes precisam ser aprofundas para constatar se, de fato, ha necessidade de uma
diferenciacdo de como avaliar na sala de aula presencial, hibrida ou online,
considerando as diferentes visdes epistemoldgicas que estdo subjacentes as praticas
educativas e a abordagem metodoldgica que envolve diferentes instrumentos e

procedimentos que diferenciam essas modalidades de ensino.
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