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1 Introducao

Este artigo resulta da experiéncia vivenciada no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacao a Docéncia (PIBID) da Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL), no periodo de
junho de 2018 a junho de 2019 e das observagdes realizadas no Estagio de Educacgéao Infantil
em um Centro de Educacao Infantil do municipio de Arapiraca, em junho de 2019.

Assim sendo, discutiu-se acerca do processo de transi¢cao da Pré-escola para o Ensino
Fundamental, enquanto um momento delicado a crianga, considerando que a ruptura da
ludicidade como elemento principal da aprendizagem na Educacéao Infantil, da lugar a uma
nova metodologia de ensino que se mune de atividades sequenciadas e de conteudos
curriculares diversos que acabam tornando essa transigao exaustiva para a crianca.

Assim, a maneira como a crianga é recebida e a forma como se da o processo de
ensino e aprendizagem na escola faz com que a mesma desenvolva ou n&o, o desejo de estar
naquele espaco. Traz-se ainda, reflexbes acerca da alfabetizagdo e letramento como
processos indissociaveis, que devem agregar os conhecimentos trazidos pelas criangas em
suas vivéncias diarias, e a importancia de se compreender essa transicdo respeitando os
direitos de aprendizagem e as normas legais que regem a Educagao Infantil e o Ensino

Fundamental.

2 Legislagao, educacgao infantil e as interfaces da ludicidade

A educacao infantil € legalmente instituida como a primeira etapa da educacgéao basica
e, portanto, alicerca todo processo educacional do individuo ao longo de sua vida. Dada sua
importancia, se faz necessario ter clareza dos direitos garantidos constitucionalmente as
criangas, bem como pér em pratica o que legalmente se determina para sua formacgao integral.
A Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei
9394/1996), os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgéao Infantil, as Diretrizes
Curriculares da Educagao Infantil e a Base Nacional Comum Curricular, vém ao longo dos
anos trazendo elementos que propiciam a melhoria da qualidade da educacéo infantil,
garantindo que a crian¢a enquanto sujeito histérico e de direitos, tenha acesso a educacao de
acordo com sua faixa etaria e de forma prazerosa, estabelecendo o cuidado e a brincadeira
como eixo fundamental no processo de ensino/aprendizagem na creche e na pré-escola.
Com a promulgacdo da Lei n°® 12.796/13 que dispde sobre a obrigatoriedade do
ingresso da crianga de quatro anos na Educagao Infantil (Pré-escola), antecipa-se sua entrada
no Ensino Fundamental, onde a interacdo e a brincadeira que possibilitava a crianga
aprender através de seus proprios movimentos, do olhar para o outro e da integracéo entre
os diferentes, possibilitando-lhe apropriar-se e produzir significados de forma ludica, é

substituida por uma nova fase de aprendizagem cujo foco é a alfabetizacdo e o letramento.

1040



Nessa fase, a ludicidade presente na Educacao Infantil deixa de ser o principal recurso
para a aquisicado do conhecimento, e o desafio que se estabelece é o de alfabetizar a crianga

a partir de um curriculo pré-determinado pela instituicdo escolar.

O professor, na relagdo com a crianga do primeiro ano, precisa conhecer o
seu proprio aspecto ludico para brincar e brincar e brincar, proporcionando a
troca de papéis entre os alunos, problematizando questées de toda ordem]...].
Conteudos sao bem-vindos desde que o foco n&o se restrinja a eles, mas se
ampliem na experiéncia da crianga e na sua capacidade de expressao. Alias,
o sujeito da aprendizagem € a crianga de seis anos e nio o ensino. (TIERNO
apud PAZ e OLIVEIRA, 2017, p.35).

As criangas que na pré-escola estavam acostumadas a ludicidade presente em todo
periodo escolar, passam para uma série em que a brincadeira constante da lugar a tarefas
sequenciadas e, a falta de habilidades com a Educacéo Infantil que muitos professores do
Ensino Fundamental ndo dispdem, causa um estranhamento na relagao
ensino/aprendizagem/ludicidade, e uma exaustao na execugéo das tarefas.

Dessa forma, buscou-se entender: Que elementos contribuem para que o processo de
alfabetizagdo se torne um momento de dor e ndo de prazer pela descoberta de algo tao
fundamental para a sua vida escolar? Porque o processo de alfabetizagado na escola publica
se da distanciando-se da ludicidade?

Sabe-se que o processo de alfabetizar e letrar exige do professor competéncia e
habilidade e, como afirma Simonetti (2008), que leve em consideragao os fatores econdmicos
e culturais onde a crianga esta inserida, para que a aprendizagem tenha significado para a
mesma. Isso da a certeza, como afirma Torres (apud SIMONETTI, 2008, p.15), o processo de
alfabetizagao e letramento ndo se da apenas na escola. "Nao acredito que possamos atribuir
a escola toda responsabilidade de formar o cidadao alfabetizado de que se necessita: leitor
critico, leitor versatil, escritor criativo, escritor competente”. A tarefa alfabetizadora ultrapassa,
e muito, a escola.

Ainda sobre a questao, Saraiva (2001, p. 31) afirma que:

Saber ler e escrever é, na verdade, mais do que dominar um instrumento,
pois o usuario integra-se na pratica social: o sujeito traz para a escola o seu
cotidiano e o conhecimento adquirido volta para o cotidiano. Isto requer uma
metodologia que se concentre na linguagem escrita como forma de insergéo
na vida do sujeito e deste na realidade letrada.

Séao as vivéncias da Educacéo Infantil somadas as vivéncias sociais da crianca, que
traz para as primeiras séries do ensino fundamental, um acervo de saberes a ser
desenvolvidos no 1° ano e nos anos seguintes. As reflexdes das pesquisadoras buscam
compreender porque a crianga nao demonstra prazer no processo de aprendizagem no 1°
ano, e porque a ludicidade é posta de lado, sendo trabalhada esporadicamente, quando o
foco se torna alfabetizar e letrar, uma vez que a propria legislagdo Ihes assegura essa
continuidade ludica.
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3 A chegada da crianga na escola

A criancga que sai da pré-escola e ingressa no Ensino Fundamental, chega na sala de
aula com as memorias das relacdes vividas na Educacgao Infantil. Isso faz com que esteja
sempre querendo brincar, e as reclamacgdes da quantidade de tarefas sdo constantes. Ela
pergunta sempre se ja esta proximo da hora de ir para casa, reclama do cansacgo, sente
necessidade de estar em movimento. O espaco cheio de cor e diversdo da lugar a letras e
nuameros e os brinquedos s&o substituidos por caderno e lapis. A rotina antes estabelecida
dividia o tempo das atividades de forma a evitar o cansago e desinteresse da crianca. Diante
desta problematica, questiona-se: O que fazer para tornar o processo de
Ensino/Aprendizagem agradavel? Como o professor pode recepcionar este aluno,
acostumado com uma rotina mais branda?

Assim sendo, esta posto o desafio que exige do professor sensibilidade, competéncia
e habilidades, que mostrem ao aluno o sentido e/ou significado de estar na escola, que o
instigue a gostar do ambiente que quer fazer dele um leitor.

O processo de aprendizagem acontece de forma gradativa, assim, é preciso que a
escola esteja preparada para da continuidade aquilo que a crianga traz de conhecimento,
levando em conta o processo de adaptacao a nova realidade e a hipétese de que nem sempre
na pré-escola sao desenvolvidas as habilidades necessarias a idade da crianga; por isso,
quando ela adentra no Ensino Fundamental o professor ndo precisa apenas alfabetizar, mas
também fazer com que ela se desenvolva integralmente.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta a necessidade de articulagéo do
conteudo do 1° ano do Ensino Fundamental com as experiéncias vivenciadas na Educacao
Infantil, uma vez que as criangas vivem uma fase de transi¢ao importante para a sua formacéao
como individuo social.

Nessa fase, amplia-se a autonomia intelectual da crianca. Ela percebe as coisas com
maior clareza, esta sempre atenta as novas descobertas, interage com os outros com maior
confianca e segurancga e se afirma entre seus pares, reconhecendo sua prépria identidade
diante deles. Todo esse processo de transicdo que perpassa a vida da crianga pequena, traz
desafios que se apresentam de diversas formas, uma vez que nenhum individuo é igual ao
outro e que cada um recebe influéncia da familia e do meio social em que vive.

Esse processo transitério € um marco importante para a crianga, e pode trazer para
sua vida consequéncias positivas ou negativas que podem interferir no seu desejo ou nao por
aprender ou frequentar a escola como consta nos Referenciais Curriculares Nacionais para a

Educacao Infantil (RCNEI).
A passagem da educacao infantil para o ensino fundamental representa um
marco significativo para a crianga podendo criar ansiedades e insegurancgas.

O professor de educacéo infantil deve considerar esse fato desde o inicio do
ano, estando disponivel e atento para as questdes e atitudes que as criangas

1042



possam manifestar. Tais preocupacdes podem ser aproveitadas para a
realizagcao de projetos que envolvam visitas a escolas de ensino fundamental;
entrevistas com professores e alunos; programar um dia de permanéncia em
uma classe de primeira série (BRASIL, 1998, vol.1, p.84).

E necessario, portanto, que haja uma preocupacéo da escola em preparar-se de forma
estrutural e pedagdgica, para receber as criangas e dar continuidade ao processo de
aprendizagem sem romper bruscamente com a brincadeira que faz parte do processo natural

de seu desenvolvimento.

E preciso garantir que as criangas sejam atendidas nas suas necessidades
(a de aprender e a de brincar), que o trabalho seja planejado e acompanhado
por adultos na educagao infantil e no ensino fundamental e que saibamos em
ambos, ver, entender e lidar com as criangas como criangas € nao apenas
como estudantes (KRAMER apud PAZ; OLIVEIRA 2017, p. 28).

A exigéncia trazida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é que esse
processo de transicdo se dé gradativa e continuamente seja respeitado, e que o professor
tenha um olhar pedagdgico voltado para a infancia e esteja habilitado para trabalhar com ela
essa transicao. Uma vez que tem mais tempo para dedicar-se a alfabetizar e letrar, ele precisa
envolver a crianga, para que a mesma tenha desejo pela descoberta e decifragdo do codigo
alfabético e possa compreender a escola como um espacgo de aprendizagem. E a escola,
ambiente onde o aluno passa boa parte de sua vida, deve se tornar para ele atrativa e
desejavel. Neste sentido, entende-se que a ludicidade n&o suprime a disciplina e a rotina

necessaria para aprender, mas integra conteudos e facilita a compreenséo.
4 A transicao para o ensino fundamental

A escola é um espago que comporta em seu universo as diversas expressdes €
vivéncias de mundo trazidas pelos alunos, e a sala de aula é o local onde se torna possivel
trabalhar essa diversidade de forma positiva. A crianga tem varias formas de enfrentar os
medos e os desafios, que se apresentam nessa transi¢cao e nas diferentes fases de sua vida
se expressam de maneiras diferentes em cada uma. Algumas externalizam seus medos pelo
choro, outras pela algazarra, outras pela postura retraida, carinhosa ou agressiva. E nesse
turbilhdo de emocgdes, o professor exerce diferentes papéis na sala de aula, para poder
concluir o ciclo de alfabetizacdo de forma exitosa. Ao estabelecer uma relagao amistosa e de
confianga com seus alunos, ele também estabelece uma relagéo de confianga e respeito, o
que lhe permite trabalhar com mais tranquilidade.

As expressdes que se revelam em sala de aula trazem muito daquilo que se apresenta
para a crianga no meio em que vive. A influéncia religiosa, social, cultural, familiar, ultrapassa
as paredes da escola e o professor, tem que lidar constantemente com a falta de estrutura

familiar e social, para poder alfabetizar e letrar, o que Ihe exige habilidade e qualificagao
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profissional, diante de um cenario em que a relagdo familia/escola esta cada vez menos
intensa e as necessidades de se manter no mercado de trabalho, tem dificultado ainda mais
as relagdes entre pais e filhos e entre a familia e a escola.

Se no 1° ano do ensino fundamental, as criangcas pequenas sdo recém ingressas em
um novo método de aprendizagem, que intenciona a alfabetizagéo e o letramento, se faz
necessario e indispensavel o apoio dos pais ou responsaveis para facilitar esse processo. E
preciso “entender que a crianga € um ser de desejos e 0 que vai aprender dependera também
dele” ( SIMONETTI, 2007, p. 61).

As caracteristicas dessa faixa etaria demandam um trabalho no ambiente
escolar que se organize em torno dos interesses manifestos pelas criangas,
de suas vivéncias mais imediatas para que, com base nessas vivéncias, elas
possam, progressivamente, ampliar essa compreensdo, o que se da pela
mobilizacdo de operagbes cognitivas cada vez mais complexas e pela
sensibilidade para apreender o mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar
(BNCC, pp. 56-57).

Quando se fala em alfabetizagéo, é preciso refletir sobre alguns fatores importantes
para que a mesma aconteca de maneira eficaz. Deve-se considerar a habilidade e afinidade
do professor em ser mediador no processo de aprendizagem da leitura e escrita; 0 meio em
que o estudante esta inserido, que influencia no seu interesse ou desinteresse em querer
aprender; as condi¢cdes de trabalho, que passam pelo material didatico (in)disponivel, a
infraestrutura da escola, a lotagcdo de alunos por sala, a falta de apoio, habilidade e
acompanhamento do corpo pedagdgico, etc. Esse texto ndo se atém a estes elementos, mas
€ indispensavel menciona-los como desafios.

Considera-se que a escola e o proprio professor devem ter o comprometimento
ético/politico de reconhecer as habilidades de ser ou nao alfabetizador, de maneira que para
alfabetizar, o professor(a) precisa conhecer como acontece o processo de apropriacao da
leitura e escrita. Simonetti (2007) afirma que a alfabetizagdo e o letramento sdo processos
indissociaveis, independentes e simultdneos que se confundem e se fundem. Portanto,
conforme Soares (2003), alfabetizar ndo é apenas colocar a crianga em contato frequente
com a cultura da escrita. Isso é para ela uma desinvencéo da alfabetizac&o. E preciso que a
crianga escreva e compreenda o0 que escreveu; que seja capaz de fazer leituras de texto e de
mundo; nisso consiste o letramento, que antecede a propria escrita. A autora afirma que “ é
preciso, a esta altura, deixar claro que defender a especificidade do processo de alfabetizacao
nao significa dissocia-lo do processo de letramento” ( SOARES 2003 apud SIMONETTI, 2007,
p. 22).

O letramento ocorre na leitura e na interpretagcéo de diferentes géneros textuais e nas
leituras de mundo que a crianga traz consigo, nas cantigas de roda, na leitura de rétulos, nas
brincadeiras de rimas, nos contos de fadas, etc. Aquilo que para ela tem significado € também

de mais facil aprendizagem.
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Percebe-se na experiéncia pibidiana, que as atividades nas quais as criangas
encontram figuras comuns, no seu dia a dia, sdo mais rapidas de serem aprendidas. Assim
também é com as histérias que sao contadas de forma ludica, e com as atividades trabalhadas
com material concreto, como os jogos, as atividades de leitura com letras méveis, o material
dourado, colagens ou pinturas.

Outro momento muito rico € a roda de conversa agregando todos em um circulo para
se falar de diversos conteudos, inclusive para os momentos de contagao de histérias. Na roda,
as criangas participam, falam de suas experiéncias, expressam seus sentimentos, ouvem e
comentam os conteudos, para posteriormente realizarem as atividades pertinentes ao que foi
discutido. Na sala de 1° ano onde o Pibid esta presente, essa é uma atividade rotineira de
uma riqueza impar, que faz jus ao que esta posto na legislacéo, integrando os conteudos e
proporcionando interagdo entre criangas e professores.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos,

em seu artigo 29 e paragrafo 1°:

O reconhecimento que os alunos ja aprenderam antes da sua entrada no
ensino fundamental e a recuperagao do carater ludico do ensino contribuirdo
para melhor qualificar a agdo pedagdgica junto as criangas, sobretudo nos
anos iniciais dessa etapa da escolarizagdo (DCNEF, art. 29).

O processo de alfabetizagdo nos anos iniciais do ensino fundamental, também se torna
mais exaustivo quando a base que o aluno traz da Educacdo Infantil ndo comtempla as
dimensdes devidas e as habilidades previstas para esta etapa, ou quando a crianga nao
frequentou a pré-escola na idade certa e seu primeiro contato com a escola é no ano em que
ela precisa aprender a ler e a escrever. Dessa forma, a aprendizagem se torna mais lenta e

fatigante.

5 Procurando respostas

Embora seja obrigatéria a matricula da crian¢a na pré-escola desde 2016, nota-se uma
inadequacado das escolas para recebé-las e mais que isso, ha uma desqualificacdo ou
inabilidade profissional e uma visao distorcida dos pais que julgam que a Educacéo Infantil ou
pré-escola é s6 para brincar, desconhecendo a importancia da brincadeira para esta fase, nao
levando a sério a assiduidade das mesmas na escola.

Essa auséncia de comprometimento da familia com a frequéncia da crianga também
se estende ao primeiro ano do ensino fundamental, no qual alguns alunos que faltam muito a
escola, apresentam maiores dificuldades de aprendizagem, carecendo de maior atencéo
quando estao presentes. Além das auséncias em sala de aula, também foi constatado que a
grande maioria das criangcas nao tem contato rotineiro com livros, revistas, contacao de

histdérias ou outros géneros textuais no ambiente familiar. A crianga que vive em um ambiente
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leitor apresenta maior facilidade no processo de alfabetizacdo e letramento. Saraiva afirma
que “a funcdo mais importante do livro infantil é despertar o interesse e o imaginario da
crianga” (SARAIVA, 2001, p.78).

Nesse despertar da criancga leitora, ela se identifica com os personagens da histéria,
imaginam o cenario, transformam-se em herois e adoram os finais felizes, como se elas
mesmas vivenciassem as aventuras ou desventuras das histérias. A literatura trabalhada
ludicamente com a crianca, permite ao professor fazer uso da interdisciplinaridade, incluir
temas transversais e, despertar a curiosidade e a criatividade, além de usar os elementos da
histéria para trabalhar o conteudo desejado. Aqui, alfabetizagcéo e letramento se tornam um
momento de aprender prazerosamente.

O que se percebe ao longo deste periodo, quando as residentes estdo inseridas no
Programa de Iniciagcdo a Docéncia, na experiéncia de Estagio em Educacao Infantil e nos
dialogos estabelecidos com alunos e professores, reforca aquilo que foi estudado na
academia. A aprendizagem é um processo que necessita de um conjunto de fatores para ser
efetivada de forma eficaz.

Nesse sentido, necessita da colaboragao e participacdo da familia como primeiro
I6cus de convivio e desenvolvimento humano, da sociedade e seus complexos, que também
promovem a aprendizagem nos diferentes grupos sociais, dos governos cuja parcela de
incentivo € minima tanto no que diz respeito a infraestrutura quanto a formagao continuada e
valorizacao do profissional da educacéo e da escola, que ndo dao as condi¢cdes necessarias
para que o professor possa planejar aulas mais dindmicas , ndo utiliza adequadamente seus
espacos de formacéo e oferece poucos momentos de capacitagao, do professor que por sua
falta de identificacdo em trabalhar com o primeiro ciclo da alfabetizagdo no ensino
fundamental, desconhece questdes indispensaveis para serem trabalhadas na infancia, ndo
apresenta motivacao para este ciclo e assim, torna esse momento mais dificil do que deveria

ser para a criancga, frustrando-a e tirando dela o interesse pela escola.

Organizar o trabalho pedagdgico da escola e da sala de aula é tarefa
individual e coletiva de professores, coordenadores, orientadores,
supervisores, equipes de apoio e diretores. Para tanto, é fundamental que se
sensibilizem com as especificidades, as potencialidades, os saberes, os
limites, as possibilidades das criangas e adolescentes diante do desafio de
uma formagédo voltada para a cidadania, a autonomia e a liberdade
responsavel de aprender e transformar a realidade de maneira positiva
(KRAMER, 2007, p.11).

Na escola onde as pesquisadoras desenvolveram suas observacoes, a
inadequacao do espaco escolar forca uma dinamica de atividades, que geralmente
suprimem o direito das criangas. O horario de recreio, por exemplo, que deveria ser
de 30 minutos é reduzido para 15 minutos, tirando da crianga o direito a hora da

brincadeira, uma vez que esse tempo da apenas para lanchar. O barulho das outras
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criangas que alternam o horario interfe no desenvolvimento das atividades em sala de
aula e, considerando que algumas podem ser realizadas na area externa da sala.
Essa é uma realidade de muitas outras escolas publicas municipais cuja estrutura ndo
favorece o atendimento adequado a criancga.

Embora os profissionais se esforcem para cumprir bem seu papel, fatores
estruturais os impedem de fazé-lo de maneira zelosa, cuidadosa e prazerosa. Mas é
um orgulho ver o esforgo e a dedicagdo com que alguns professores tratam o processo
de alfabetizacao e se debrugam para que os objetivos do planejamento escolar sejam

atendidos de forma satisfatéria.

CONCLUSAO

Nossas analises, aqui fundamentadas teoricamente, nos trouxeram a clareza de que
aquilo que é estabelecido legalmente ndo se cumpre na realidade, principalmente, por parte
do governo que a sanciona. As inumeras dificuldades que se apresentam para os professores
exigem deles, o que € humanamente impossivel numa sala de aula superlotada com criangas
cujo descompasso da educagdo doméstica exige dele muito mais habilidade e paciéncia.
Verificamos que a legislagao nao estabelece um numero minimo de crianga em salas, porém,
tal situacao é delegada aos Estados e Municipios, que se aproveitam desta abertura para lotar
as salas de aula, prejudicando assim a qualidade de ensino e comprometendo a saude do
profissional.

As escolas nao dispdem de psicélogo para atendimento as criangas e professores, as
criancas com necessidades especiais ndao sao atendidas por profissionais qualificados,
enquanto, os profissionais muitas vezes sobrecarregados de trabalho, ndo desempenham
bem o seu papel ou se tornam um super heréi no processo de alfabetizar e letrar.

Diante do exposto, fica claro que o processo educacional da crianga s6 pode se efetivar
com eficiéncia e eficacia se todos os fatores acima mencionados forem levados em
consideracao e estiverem conjuntamente integrados. Para tanto é indispensavel a melhoria
da infraestrutura escolar, a valorizagdo e formagéo continuada dos profissionais envolvidos
neste processo e uma relacdo mais préxima entre escola e familia e entre a gestdo dos
Centros de Educacao Infantil com as Escolas de Ensino Fundamental. Somente dessa forma
€ possivel se cumprir a lei que determina a protegao, o cuidado e o desenvolvimento integral
da crianga considerando a dimensao ludica, os jogos e as brincadeiras como ferramentas
pedagdgicas indispensaveis a aprendizagem.

Outrossim, consideramos que a escola s6 pode cumprir seu papel de forma integral,
se adequar-se as necessidades reais dessa transigcdo, melhorando seu curriculo, seus

espagos e a sua pratica pedagdgica, tendo a aprendizagem como elemento principal e
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fundante da instituicdo e voltando seu trabalho para a garantia dos direitos da aprendizagem

da criancga.
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