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RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados de pesquisa recente sobre as Representagdes Sociais
dos Coordenadores de Olimpiadas de Quimica, acerca dessas mesmas olimpiadas. Os sujeitos de um
grupo social constroem um conhecimento coletivo acerca dos objetos da realidade social,
compartilhado na comunicacado e interacdo cotidiana. As Olimpiadas de Quimica no Brasil ocorrem
regularmente desde 1996 e com a participacdo de todos os estados. Elas sdo organizadas e
coordenadas por um grupo de professores de Quimica, que programa, direciona, prepara, aplica e
corrige as provas anuais. Pode-se dizer que o evento tem grande visibilidade social e a visdo de seus
organizadores (coordenadores) € fundamental em sua construcdo social. A pesquisa esta
fundamentada teérico-metodologicamente na Teoria das Representacdes Sociais (TRS), segundo uma
perspectiva psicossocial e cultural elaborada por Serge Moscovici (1961). A realidade vivida por esses
coordenadores permite considera-los como um grupo social e as Olimpiadas de Quimica como objeto
de representacao social, uma vez que o conjunto de ideias e crencas que eles possuem € resultante
de suas interagfes sociais. Neste contexto, foram realizadas entrevistas com 43 coordenadores, que
estdo vinculados, em sua maioria, a instituicdes publicas de ensino de todos os estados brasileiros. Foi
empregado o recurso da inducdo de metaforas, considerando o papel estruturante destas na linguagem
e na elaboracao das representagfes sociais. Ao usar metaforas ligadas ao seu contexto, os sujeitos da
pesquisa apontam a correlacao entre as Olimpiadas de Quimica, seu contexto e seus objetivos. Assim,
buscou-se conhecer, a partir das representacdes, a relagdo percebida pelos coordenadores entre as
Olimpiadas e o Ensino da Quimica.
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Abstract

This paper presents the results of a doctoral research on the Social Representations of the Chemistry
Olympics Coordinators, about these Olympics. The subjects of a social group build a collective
knowledge about the objects of social reality, shared in everyday communication and interaction. The
Chemistry Olympics in Brazil have been taking place regularly since 1996 and with the participation of
all states. They are organized and coordinated by a group of chemistry teachers who program, direct,
prepare, apply and correct annual tests. The view of the Chemistry Olympics by these coordinators is
fundamental to their realization. The research is based theoretically and methodologically on the Theory
of Social Representations (TRS), according to a psychosocial and cultural perspective elaborated by
Serge Moscovici (1961). The reality lived by these coordinators allows us to consider them as a social
group and the Chemistry Olympics as an object of social representation, since the set of ideas and
beliefs they have is the result of their social interactions. In this context, interviews were conducted with
43 coordinators, who are mostly linked to public educational institutions from all Brazilian states.
Metaphor is a picture of common language, because it uses a word in a denotative context and takes it
to a new field of meaning, the connotation. The comparison between them leads to the observation of
what is similar between them. Using metaphors linked to their context, the research subjects point out
the correlation between the Chemistry Olympics, their context and their objectives.

Key words: Social Representation;Chemistry Olympiad; Chemistry Teaching..



1 INTRODUCAO

A Quimica provoca estranhamento em alunos de Ensino Médio. Férmulas, abstracoes,
nomes e nomenclaturas, fun¢des inorganicas e organicas, modelos, teorias, célculos séo
algumas das causas desse estranhamento. Na mesma linha, uma disputa intelectual de uma
olimpiada, envolvendo essa disciplina, parece ainda mais interessante, principalmente por ser
uma das etapas para a participacdo da Olimpiada Internacional de Quimica (IChO,
International Chemistry Olympiad).

O ensino da Quimica, em via de regra, sempre foi voltado, anos atrds, para os
vestibulares, de uma forma conteudista, distante da realidade. Hoje, para o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), com o advento dos PCN e do proprio ENEM, houve uma mudancga
significativa no foco do ensino da Quimica, que se torna mais contextualizada e menos
conteudista.

O que os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1999), de Quimica para
o Ensino Médio apresentam é que a investigacdo sobre a Natureza e o desenvolvimento
tecnolégico compdem uma cultura cientifica que deve produzir conhecimento escolar, com
uma inter-relacdo de conceitos cotidianos e cientificos.

No entanto, esse pressuposto esbarra numa questéo cotidiana: os alunos ndo sabem
ou ndo entendem o motivo de se estudar/aprender Quimica, pois a transmissdo desse
conhecimento muitas vezes é falha e deficiente. Junte-se a isso a necessidade de o aluno ter
dominio de conteludos anteriores, por exemplo, de Matematica. Miranda e Costa (2007)
apontam que essa praxis é danosa ao aluno, uma vez que ndo ha uma correlagéo clara entre
0 gue estuda no ambiente escolar, na Natureza e na sua prépria vida

O uso de memorizagdo de conteudos apresenta uma baixa reten¢gdo dos mesmos,
porgue, segundo Stuart e Marcondes (2009, p. 54), para a resolucdo de um problema ou para
a compreensao de conceitos, um aluno precisa de diferentes niveis de “demandas cognitivas
que se manifestam em processos mais complexos como reflexédo e andlise; ou, mais simples
como memorizagao e aplicagdo de algoritmos”. Sem as relagdes ‘sala de aula/cotidiano’ e
‘teoria/pratica’, inibem-se as atividades investigativas do aluno e mantém-se a transmissao de
conhecimentos, em que o professor direciona, para o aluno, os conhecimentos, sem reflexdo
e analise. Ao contrario disso, seria a contextualizacdo, utilizacdo adequada de recursos
audiovisuais, aulas praticas (ndo necessariamente em laboratérios, podendo ser em
atividades fora de sala de aula) etc.

Lindemann (2010) observou que alunos de Ensino Médio apresentam ndo apenas
dificuldades no aprendizado de Quimica, mas também baixo interesse por essa disciplina,
classificando-a como enfadonha e dificil. A Quimica, pelo senso comum, é vista pelo alunado:
chata, enfadonha, dificil, sem atrativos, conteudista, padronizada e “uma disciplina escolar,
sem relagdo com o mundo da vida dos alunos (QUADROS, 2006). Mudar isso néo é facil, mas

€ possivel.
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Considerando-se que a Quimica est4 na grande area do ENEM de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, e que suas leis e teorias sdo fundamentais para o
desenvolvimento da Ciéncia, torna-se relevante entender mais claramente este contexto, o
que causa esse distanciamento e desinteresse, verificar se ha alguma estratégia sendo
desenvolvida para ultrapassar esta tensao e em caso hegativo propor estratégias que possam
contribuir para isso.

Destacamos entédo o papel da Olimpiada Brasileira de Quimica (OBQ), que tem como
missao “[...] descobrir novos talentos da Quimica para a Academia e para a Industria”. Suas
atividades sao voltadas basicamente para o incentivo a participacao de estudantes de Ensino
Médio numa competicdo nacional, buscando uma premiacdo simbdlica (medalhas e
certificados), além do reconhecimento por se destacar entre os milhares de competidores de
todo o Brasil. Além disso, a participacdo nas olimpiadas provoca um estimulo aos alunos e
professores, que buscam um ensino/aprendizagem melhor.

A OBQ atua da seguinte forma: organizam-se olimpiadas estaduais, coordenadas por
professores e professoras de instituicdes renomadas. Este grupo mantém um contato estreito,
discutindo e procurando aprimorar as olimpiadas estaduais e buscando contribuir desta forma
para o ensino da Quimica como um todo. Esse grupo mantém assim fortes rela¢des sociais
através do compartiihamentode interesses comuns, interagindo dentro e para fora dele,
atuando como um grupo social.

Sendo um grupo social, ele é passivel de ser analisado por um viés da Teoria das
Representacdes Sociais (TRS). Essa teoria foi apresentada por Serge Moscovici (1961) e
norteou a fundamentagéo tedrico-metodolégica da pesquisa. Para Moscovici, a realidade
vivida pelos sujeitos de um grupo social se configura como processos que demandam
interpretacdes de como se estruturam, como se relacionam e como se transformam como
uma imagem ou representacdo sobre o objeto do saber de senso comum (MOSCOVICI,
1961).

De forma cotidiana, ideias e opinibes sado trocadas e elas carregam em si as
representacdes sobre a realidade dos individuos que constituem o grupo social, determinando
a ideia de senso comum do universo do conhecimento. Esse senso comum, a representacao
social (MOSCOVICI, 1961), é enfatizado pelas ideias, pensamentos, imagens que s&o
compartilhados, de tal forma que elas sdo naturalizadas e caracterizadas como parte da

identidade do grupo.
2 O ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL

A Lei de Diretrizes e Bases de 1990, Lei n® 9.394/96, promoveu uma reforma no ensino
profissionalizante, que passou a ser chamado de Ensino Médio (nome que se mantém até

hoje). As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e os Parametros
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Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) sé&o inseridos nessa lei. A Quimica,
que ja vinha crescendo como uma disciplina técnica-cientifica, passa a ter um carater mais
multidimensional e epistemoldgico em seus conteddos, com a nitida intencdo de promover
uma mudanca no tradicionalismo existente (BRASIL, 1999). O Ensino Médio passa a fazer
parte da Educacao Basica e essa devera prover competéncias e habilidades adequadas para
que o aluno possa estar inserido nha Educacdo do Século XXI, que tem quatro pilares
(MARCIO, 2011): a) aprender a conhecer; b) aprender a fazer; c) aprender a viver juntos; d)
aprender a ser.

O Ministério da Educacéo lanca, em 2002, o PCN+ (Orientacdes Educacionais
complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais) para tornar exequivel os PCNEM,
com diretrizes a gestores e professores, para que os contetdos dos curriculos escolares
possam ser utilizados. Nesse documento, grande area de Ciéncias da Natureza e a
Matematica pressupde: investigacao da Natureza; desenvolvimento tecnoldgico; linguagem
técnica compartilhada; cultura cientifica.

A ideia central é criar um clima favoravel a projetos e a¢6es integradoras, através das
competéncias gerais, alicercados nos conhecimentos disciplinares. A Quimica é definida
como uma ciéncia capaz de interpretar o mundo e intervir na realidade, e esse documento
aponta trés pilares: as transformacdes quimicas, a matéria e suas propriedades e os modelos
que sédo capazes de explicar essas transformagoes?.

Sendo uma orientacdo governamental, a partir do MEC, o Programa Nacional das
Olimpiadas Brasileiras de Quimica utiliza o conteiddo dos PCNEM para seu Conteudo
Programatico. Esse conteldo procura nivelar todos os participantes dos exames, uma vez
gue eles séo oriundos de todos os estados brasileiros. A intencdo da Coordenagdo Geral e
da Comisséo Cientifica (qQue elabora as provas nacionais) € prover aos alunos uma seguranga
em termos do contelddo (nada serd cobrado a mais) e uma tranquilidade quanto a
uniformidade (tudo pode ser cobrado), fazendo que as olimpiadas estejam organizadas em

conformidade aos PCN.

3 AS OLIMPIADAS CIENTIFICAS E AS OLIMPIADAS DE QUIMICA

As olimpiadas cientificas surgiram, de forma mais sistematizada (CANDIDO, 2016), a
partir da segunda metade da década de 90, com apoio oficial. O discurso adotado entédo é
gue os alunos devem ser estimulados a participarem de projetos cientificos, categoria na qual
as olimpiadas estéo inseridas. Politicas publicas de fomento ajudaram implementar diversas
olimpiadas (a mais conhecida é a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas

— OBMEP. A ideia central desses fomentos é que processos educativos possam ter eco no

lEssa €, inclusive, a definicdo classica de Quimica: ciéncia que estuda a matéria, suas transformacdes

e as energias envolvidas nessas transformacdoes.
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campo social, avancando de forma integral, ndo dissociada, sendo que o estimulo maior &
dirigido & participagdo e ndo a competicdo em si. O que se incentiva é a participacdo, o
estimulo aos estudos, o interesse por determinadas disciplinas, o despertamento vocacional
e nado a disputa.

Olimpiadas cientificas sempre foram utilizadas no exterior como préatica comum, desde
meados do século XX, para despertar o interesse em carreiras cientificas e/ou tecnoldgicas,
na industria ou na academia, além de promover, em Ultima analise, um ganho intelectual e
social, muitas vezes acompanhado também de ganho econémico. E interessante notar que,
na maioria dos paises, essas olimpiadas sdo organizadas por sociedades cientificas sob
patrocinio dos governos. Cite-se que a UNESCO tem avalizado muitas dessas olimpiadas
cientificas internacionais.

Segundo Rezende (2012), a génese das olimpiadas de conhecimento no Brasil esta
em sociedades cientificas e conta com apoio do Governo Federal e milhdes de alunos de
Ensino Médio participam delas.

O apoio do Governo Federal vem através do CNPq, que tem promovido editais de
divulgacao cientifica todos os anos, preconizando a descoberta de novos talentos, uma vez
gue “as Olimpiadas Cientificas sdo consideradas momentos privilegiados para a divulgagao
cientifica e para a descoberta e incentivo de novos talentos”. (CNPq, 2015)

A proposta da Olimpiada de Quimica € fomentar o ensino e aprendizagem de Quimica
em escolas de nivel médio, utilizando a competicao entre alunos para estimular habitos de
estudo, através do companheirismo entre alunos/alunos e alunos/professores.

A Quimica, assim como outras ciéncias, tem sua participagdo na formacao do cidadao,
como preconizado pelos PCN. O aprendizado da quimica ndo é considerado algo trivial ou
simples. Ao contrario, para tentar minimizar as deficiéncias desse aprendizado, novas
ferramentas de ensino de variadas formas e jeitos, técnicas e tecnologias sdo procuradas e
incentivadas, na inteng&o de sanar deficiéncias e dificuldades existentes .

Através das Olimpiadas de Quimica, é buscado um aprendizado tal que, no
ensino/aprendizagem dos participantes, possa ter influéncia benéfica e proficua, uma vez que
sdo competi¢cdes intelectuais entre alunos do Ensino Médio. A sua inspiragdo €, obviamente,
nas olimpiadas esportivas, onde atletas gabaritados e treinados entram em competicao,
cultivando — em tese — lagos culturais e alta performance.

As olimpiadas cientificas sdo uma forma de competicao entre alunos da educacédo
basica ou superior, mas que primam por um ensino de qualidade, em competicdes regionais
e nacionais. Elas ocorrem anualmente, como uma forma de gerar talentos numa determinada
area, e assim tentar aumentar o numero de profissionais e/ou pesquisadores na referida
disciplina, além de buscar a melhoria do ensino.

Um dos objetivos de uma olimpiada cientifica é fazer com que o aluno alcance a

alfabetizacéo e o letramento cientifico, através da decodificacdo de simbolos, da interpretacéo
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de graficos e de dados, e do desenvolvimento de competéncias e habilidades. Ainda se
destacam a contextualizacdo e a interdisciplinaridade em varias questfes aplicadas aos
alunos. Neste conceito podemos dizer que as olimpiadas cientificas, em parte também
atendem aos PCN, que preconizam o trabalho interdisciplinar e a importancia de uma
mudanca na forma de ensinar ciéncias na educacdo basica. Eles também apontam a
importancia da alfabetizacdo cientifica, que é definida e estudada por diversos autores
(HAZEL, TREFIL, 2005; CHASSOT, 2003), que discutem que, por exemplo, fazer ciéncia é
diferente de usar ciéncia. O usar ciéncia ndo representa uma alfabetizacao cientifica, mas sim
o fazer ciéncia. Chassot coloca que analfabeto cientifico é aquele que é incapaz de uma leitura
do universo ou que o faz de maneira um pouco mais facilitada, mas que é incapaz de
transforma-lo em algo melhor.

Ha de se considerar que a estrutura competitiva, propria das olimpiadas cientificas,
evidencia o carater de selecdo dos melhores, pois um de seus objetivos € que os alunos
percebam que serdo recompensados, a medida que tiverem um desempenho destacado em
comparacgdo com os demais. O objetivo dos estudantes, numa prova que selecionard apenas
alguns, é fazer melhor do que seus proprios colegas. Considerando que a escola é um espaco
no qual as desigualdades se fazem presentes, sejam elas pessoais — sexos, grupos étnicos
etc. — ou de desempenho, propiciado pela origem social, familiar, cultural, econdmica, a
olimpiada poderia torna-las ainda mais evidentes.

Se, por um lado, existe a preocupacao de que esse tipo de prova ndo se torne um fator
de exclusédo escolar pelo fato de tentar alcancar uma premiacdo e ndo consegui-lo, também
existe a realidade de que, se o estudante dedicou, mesmo que uma pequena parte do seu
tempo ao estudo, ja usufruiu positivamente desta competicdo. Um tempo de estudo, qualquer
gue seja, € muito melhor do que nenhum.

Canalle et al(2002), ao compararem a olimpiada cientifica com uma olimpiada
esportiva, apontam gue o atleta olimpico precisa de um técnico e/ou treinador num ambiente
propicio; ja um ‘atleta’ cientifico precisa da Escola, professores, livros, revistas. A diferenga
principal € que o preparo para o primeiro € para um evento; para o outro, para toda a vida.

As olimpiadas cientificas séo atividades extracurriculares realizadas em varios paises
para se atingir uma série de objetivos intelectuais, afetivos e sociais. Alves (2006) comenta 0s
dois tipos de competicdes escolares: as que exploram o rendimento fisico em atividades
esportivas e as que envolvem o conhecimento trabalhado e refinado em sala de aula, como
as olimpiadas cientificas.

Dentro das olimpiadas cientificas realizadas no Brasil deve-se destacar o trabalho
desenvolvido na Olimpiada de Quimica. Esse programa apoia as olimpiadas de quimica
estaduais e regionais, organiza as nacionais (OBQ e OBQJr), seleciona os alunos que
representardo o Brasil nas olimpiadas internacionais de quimica (IChO - International

Chemistry Olympiad e OIAQ — Olimpiada Ibero-Americana de Quimica).

1482



Para participar da OBQ, o aluno, obrigatoriamente, devera participar de uma olimpiada
estadual e ser classificado para tal. Até chegar a etapa final, o aluno deverd participar de uma
fase local, que é a olimpiada estadual. Cada Estado brasileiro tem uma coordenagéo e cada
uma delas tém liberdade para a escolha de escolher cerca de 50 alunos para a participacao
na OBQ.

As coordenacBes estaduais sdo autbnomas quanto a sua organizacdo e
administracdo. Em alguns estados, a ABQ regional é que designa seus coordenadores.
Noutros, instituicbes de ensino chamam essa responsabilidade a si. Por conta dessa
autonomia, cada coordenacao local tem constituicdo propria.

Esses coordenadores se reunem presencialmente uma vez por ano, num evento
chamado Reunido Anual dos Coordenadores, em local pré-estabelecido, que dura de trés a
quatro dias. Nela, sdo discutidos temas relacionados as provas, regulamentos e
financiamentos. Esse grupo de coordenadores se mantém em contato estreito ao longo do
ano apesar da distancia fisica, através de correio eletrénico ou por meio de outras midias
digitais, formando um grupo bastante interativo e dindmico. Muitas discussGes ocorrem ao
longo do ano e na Reunido Anual as decisBes sédo tomadas, formando diretrizes para o(s)
ano(s) seguinte(s).

4 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Baseado nas ideias de Durkheim, Serge Moscovici propde a Teoria das
Representa¢des Sociais (TRS), no campo da Psicologia Social, em meados da década de 50.
Para ele, as Representa¢cfes Sociais sdo um fendmeno das sociedades contemporaneas e
tém, como caracteristica diferenciadora, ser passivel de mudancas intragrupos, reelaborando
as representacdes, a partir de como os individuos podem interagir com elas, recria-las e as
reinterpretar. Essas participacées dos individuos acabam sendo fundamentais, ja que a
perspectiva do individuo ndo se perde quando se analisa o grupo e suas praticas sociais, mas
se torna preponderante. Assim, as opinides e atitudes individuais acabam convergindo para
uma acado coletiva, trazendo as representacfes sociais como um potencial critico e
transformador.

As representacdes sociais ndo sao estaticas, mas trazem em si informacdes, crencas,
opinides, posturas, comunicacbes, acdes do grupo, que sdo construidas coletivamente
(MAZZOTTI, 1997).

Essas construgBes sO sdo possiveis por meio de dois processos, a objetivacdo e a
ancoragem (MOSCOVICI, 1961). A objetivacdo tem a ver com a reificacdo do abstrato, isto
é, fazer do abstrato algo material, palpavel e repleto de significados. Ja a ancoragem é a forma

que se da sentido a uma figura, dentro de um determinado contexto. Ambos trazem para o
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mundo das coisas (objetos) o mundo do coletivo (ideias). Os supostos reflexos do real fazem
com que haja uma passagem de conceitos (ou ideias) para esquemas ou imagens reais.

A objetivacao trata de incorporar esse novo conhecimento e o readequar ou readapta-
lo a0 que se tem anteriormente. Assim, é possivel transformar os conceitos abstratos em
concretos, no processo de reificacdo. Moscovici (1981, pp. 181-209) chama esse processo de
integracdo ao nucleo figurativo, que é um “complexo de imagens que reproduz [...] um
conjunto de ideias.”, que pode ser incorporado. 7ransf incorporado, podera se 7ransforma
rem parte de uma outra futura objetivagéo.

Esses dois processos, objetivacao e ancoragem, S&o processos que estdo na base da
representacao social e sdo necessarios para alcancar uma compreensao das praticas sociais,
suas interacdes e suas dinamicas. Esses vinculos produzidos por ambos 0s processos sdo
escolhas orientadas por experiéncias.

Ao se observar um determinado grupo social, € possivel verificar como o conhecimento
desse mesmo grupo é construido e representado, e estudar a relacao do individuo com a
sociedade na qual esté inserido, uma vez que sao os individuos que compdem o grupo social
(SA, 2006). Essas representacdes, construidas socialmente, passam a ser comunicadas,
dando forma a realidade (ALVES-MAZZOTI, 2008), sendo essa comunicacao através de
acoes, representacdes e codigos caracteristicos. Como o grupo social tem um determinado
saber constituido socialmente, a TRS aponta a maneira de como a construgdo da realidade
dos individuos no grupo é realizada, mediante a posi¢cdo tomada. Abric (2000) diz que as
praticas sociais sao dependentes da “identificagao da ‘visdo de mundo™” que o grupo tem.
Essa visdo de mundo permite compreender como as intera¢des sociais funcionam e o que
determina suas praticas sociais. Cabe ressaltar que o grupo social ndo esta so6, e apresentam
relagbes com outros grupos de seu entorno social mais proximo.

Abric (1994) propds quatro fungdes que as Representacdes possuem e uma delas € a
identitaria, que é a que permite que os membros do grupo se identifiquem engquanto grupo.
Ela esta relacionada com a identidade do grupo, pois situa um determinado grupo social com
a sua cultura, suas caracteristicas especificas, definindo sua identidade e situa os individuos
do grupo social analisado dentro do campo social, permitindo que esse mesmo grupo elabore
sua identidade social.

Segundo Jodelet (1989, p. 36) a representacao social € uma forma de conhecimento
compartilhada e socialmente desenvolvida “com projetos praticos e contribui para a
construcao de uma realidade comum ao grupo social’. Assim, a construgdo de uma identidade
social de um determinado grupo se origina pela assimilacdo de conhecimentos e pelo
comportamento intragrupal como decorréncia de um “processo de elaboracao psicolégica e
social da realidade” (JODELET, 1989, p.36-37). As representacdes sociais, através de sua

funcgéo identitaria, mantém a identidade de um grupo mediante a sua cultura e, como acentua
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Moscovici (2013), sdo colocadas como um modelo, distinto e partilhado por um grupo de

pessoas.

5 REPRESENTACOES SOCIAIS E O ENSINO DA QUIMICA

Por que usar a TRS em pesquisas sobre Ensino de Quimica? De uma forma geral,
conhecendo-se a representagéo social, existe a possibilidade de entender e conhecer como
um determinado grupo social pensa e age em relacdo as suas ac¢fes. O fato de conhecer a
sua pratica, ela pode ser repensada e modificada, consolidada ou, até mesmo, descartada,
uma vez que, analisando os dados, percebemos sentidos, significados e processos. Essas
informacdes séo capazes de dar um sentido de entendimento e pertencimento do grupo em
relagéo a si mesmo e ao seu entorno, ao mundo. E nessa identificacido que Moscovici (2010)
afirma que os sujeitos constroem a partir do objeto que € possivel entender o objeto em si.

Ao conhecer e entender como funcionam as representagdes sociais, torna-se possivel
entender como essas atuam nas praticas e como as praticas influenciam as representacdes
(CAMPOS, 2017), uma vez que se apresentam em duplo sentido. Campos (2012) também
cita que um sistema cognitivo construido por ator social (individuo ou grupo), baseado na TRS,
é capaz de “dar sentido a situacao percebida e aos comportamentos empreendidos”.

Sendo a representagéo social a construgdo do sujeito (ou grupo social) sobre o objeto,
mas nado sua reproducéo, ela € sempre reconstruida. No caso da Quimica/Ensino de Quimica,
ela se d4 a medida que o sujeito ou grupo social reflete, por exemplo, nas suas atividades
propedéuticas, planejamentos pedagdgicos e praticas didaticas. A dificuldade de um pronto
entendimento por parte da maioria dos alunos, leva docentes a procurar estratégias que
possam melhorar o entendimento e conhecimento sobre essa disciplina. Uma dessas
estratégias € justamente a Olimpiada de Quimica, uma vez que, para participar desse evento,
se tornam necessarios momentos de dedicacao de estudos, resolucdo de exercicios, leitura,
interpretacdo, debate com colegas e professores, ou seja, um preparo minimo para tal
participacao.

Esse preparo decorre de movimentos que acontecem em escolas que participam das
olimpiadas, uma vez que escolas participantes criam turmas especiais, com a dedicacdo de
um professor, para resolucdo de questbes de grandes concursos e competicbes que
envolvam essa disciplina; aulas de tdpicos especiais, além do conteido programético;
contratagdo de monitores para tirar dividas. Além dessas ac¢des da escola, os préprios alunos
se relnem para tirar davidas entre si, para procurar resolu¢cdes na WEB, em sites que contém
esse contetdo, formando grupos de estudos, presenciais ou virtuais.

As representacdes sociais em um grupo social, como o dos coordenadores das
olimpiadas de Quimica, podem prover um diagnéstico dos conhecimentos, expectativas e

estruturas dos coordenadores e, com isso, direcionar as préaticas docentes e, como sera visto,
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a pesquisa e a gestao das proprias olimpiadas. Os valores presentes na representacao social
sao partilhados pelo grupo em si e mantém ao longo dos anos, ainda que valores individuais
tenham origem em uma vivéncia especifica, hum estado da federacdo, dentro de uma
instituicdo de ensino, com trajetérias formativas diferentes, praticas docentes heterogéneas e
expectativas diversas.

Portanto, ao se estudar o grupo de coordenadores estaduais das olimpiadas de
Quimica, é possivel analisar como as representa¢des sociais sdo construidas e elaboradas,
permitindo, de uma forma compreensiva, um diagnéstico com vistas a melhoria do ensino e
da pesquisa, ao relacionar a constru¢cdo da concepc¢do de olimpiada de quimica dos
coordenadores.

Ao se constituir um grupo social, o grupo dos coordenadores estaduais das olimpiadas
de Quimica tem a sua identidade definida através das acdes efetivadas de formas internas e
externas as olimpiadas, resguardando a auto imagem positiva, reforcando a ideia da funcéo
identitaria ai existente. Essa auto imagem parece ser conquistada através das acodes
realizadas e vinculadas as olimpiadas, como cursos de aperfeicoamento e/ou
aprofundamento; incentivo aos discentes de graduacédo e pés-graduacado na participacdo de
elaboracéo, aplicacdo e correcdo de provas; participacdo em eventos de educagéo, ensino e
aprendizagem,; didlogo com escolas e instituicdes; aproximag¢do com conselhos regionais e
federal de Quimica. Essas ac¢des denotam o papel social do professor, do coordenador das
olimpiadas e da prépria olimpiada, pois apresentam um carater dinamico.

Os professores/coordenadores das olimpiadas estabelecem relacdes de
pertencimento a prépria olimpiada, uma vez que se identificam com seus propésitos e
objetivos e, ao mesmo tempo, se diferenciam dos demais docentes da area por conta de suas
acdes no ensino/aprendizagem em Quimica. E esse sentimento de pertencimento que se
torna a fonte de coeséo e integragcdo dos elementos desse grupo social, pois a identidade sé
pode ser construida na alteridade, sendo possivel enxergar no outro a si mesmo, nos erros e

nos acertos.

6 A REPRESENTACAO SOCIAL DAS OLIMPIADAS DE QUIMICA ELABORADA
POR SEUS COORDENADORES

Método

Ao se fazer uma pesquisa cientifica, € necessaria uma escolha adequada de
metodologia, que deve estar correlacionada com o referencial tedrico escolhido. Desta
maneira, a opcao foi a abordagem estrutural de Abric (2010), na qual Representa¢cfes Sociais
de um grupo social apresentam estruturas de conhecimento de temas pertinentes ao préprio
grupo. Assim, a andlise ndo € apenas do contelddo das Representacbes em si, mas também
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suas origens e suas transformacdes. A técnica utilizada para a coleta de dados uma entrevista
com perguntas socio-demograficas e uma questdo com indugdo de metafora: “Se a
Olimpiada de Quimica fosse uma reagao quimica, qual seria? Por qué?

Esta questdo esta imersa no universo académico dos sujeitos da pesquisa e
proporcionou uma ligacdo imediata da pesquisa com as suas vivéncias académicas. As
respostas foram associadas a Quimica basica, que tem um carater mais inicial nessa ciéncia.

A metafora € uma figura de linguagem extremamente comum, que pretende retirar
uma palavra de seu contexto denotativo e aloca-la em um novo campo de significacao, isto é,
dar uma conotacdo por meio de uma comparacao, observando o que existe de similar entre
ambas.

A inducéo de metéfora, numa entrevista, permite ao sujeito da pesquisa uma ativacao
afetiva, se familiarizando com o pesquisador e, com isso, promover descontracdo, integracdo
com o tema e o carater espontaneo nas respostas no assunto da entrevista, criando um fio
condutor da representacdo com o saber pratico do entrevistado (SILVA, 2014), por meio de
lembrancas mais evidentes. Assim, apesar da metafora ser uma comparacao entre elementos
de naturezas distintas, ela € um “recurso cognitivo que estrutura o discurso” (CASTRO &
CASTRO, 2018). Mazzotti (2000) afirma que metaforas organizam o pensamento coletivo e
sdo ferramentas de andlise de discurso na identificagdo de possiveis representacdes sociais.

Como o saber pratico dos entrevistados € a prépria Quimica e que, no geral, todos
ministram aulas experimentais, a questdo de comparacao das olimpiadas com uma reacao
quimica traz a metéfora conceitos fundamentais que norteiam o discurso e a pratica enquanto
coordenadores. Ao escolher um determinado tipo de reag&o quimica, o sujeito da entrevista

reflete sobre sua pratica pedagdgica e sua pratica de pesquisador.

Os sujeitos e 0 campo da pesquisa.

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo os coordenadores estaduais das olimpiadas
de Quimica, de ambos os sexos, com idades entre 25 e 65 anos, com formagdo em Quimica
e areas afins (Engenharia Quimica, Farmacia), em sua maioria com ampla experiéncia
docente, sendo coordenadores entre dois e 28 anos, predominantemente doutores,
trabalhando majoritariamente em instituicbes publicas federais de ensino. Para fins de
funcionalidade (e ndo de identificacdo), eles sédo registrados, por exemplo, por P22. Isso
significa que é o professor ou professora (P), na 222 colocacdo na listagem, sendo a ordem
aleatéria.

Os Coordenadores/Sujeitos da Pesquisa foram categorizados, a partir do Questionario
Objetivo em:

Distribuicdo por Sexo: 77% homens, 23% mulheres;

Faixa de ldade: faixa | (25 a 35 anos): 21%; faixa Il (36 a 45): 23%; faixa Il (46 a 55):
42%; e faixa IV (acima de 55): 14%.
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Formacéo na Graduagéo: 88% Bacharelados ou Licenciados em Quimica e 12% em
areas afins;

Titulacdo mais Alta: 67% doutores; 23% mestres; 5% especialistas e 5% graduados;

Tempo de Magistério: 45% tem mais de 20 anos de experiéncia; entre 15 e 20 anos,
28%; entre 10 e 15 anos, 17%:; entre 05 a 10 anos, 5%; e com menos de 05 anos, 5%.

Tipo de Instituicao: 88% em instituicbes publicas e 12% em particulares.

O que se observa é que os Coordenadores sdo, em sua maioria, professores doutores
em instituicbes publicas federais, com uma larga experiéncia em sala de aula. Esses dados

corroboram a ideia da preocupacdo com o Ensino de Quimica no &mbito das olimpiadas.

Reacdes Quimicas

As reacgfes quimicas sao interagbes ou transformacdes qualitativas entre substancias
que produzem outras substancias, sempre envolvendo energia (por absor¢do ou por
liberacéo). Uma reacdo quimica poder ser constatada quando ocorre mudanca inesperada de
cor, liberacéo ou absorcao de energia, formacao de precipitados e liberacdo de gas e essas
constatacbes devem ser comprovadas via propriedades fisicas, tais como densidade,
solubilidade e pontos de fusdo e de ebuli¢cdo, em tabelas proprias.

A Quimica inicial estudada em cursos médios e superiores é a Quimica Geral e
Inorgénica e a classificacdo geral das reacdes quimicas é introduzida ao se estudar os
fendmenos fisicos e quimicos. HA um consenso entre os autores de livros de Quimica Geral
e Inorgéanica tanto de Ensino Médio como no Ensino Superior (por exemplo, Ricardo Feltre,
Martha Reis, J. Russel, R. Masterton etc.) nas classificagfes gerais. Assim, as reagdes podem
ser classificadas, de forma extremamente simplista, quanto:

A energia: Uma forma simples de observacio nessas reacdes € a variacio de temperatura. Se
ocorre um abaixamento de temperatura, entende-se que houve absor¢do de energia. Caso contrério,
liberacdo de energia.

A reversibilidade: reacBes quimicas podem ser classificadas quanto ao fendmeno da
reversibilidade, sendo irreversiveis ou reversiveis.

Ao nimero de reagentes/produtos: a variacdo do nudmero de substancias dos reagentes e dos
produtos € a principal caracteristica. Assim, temos:

ReacOes de sintese ou adicdo: dois ou trés reagentes interagem entre si, formando um dnico
produto

ReacGes de analise ou decomposicao: um unico reagente forma dois ou mais produtos.

Reacdes de simples troca ou de deslocamento: ocorrem quando uma substancia simples reage
com outra composta, originando uma nova substancia simples e uma nova substancia composta.

ReacOes de dupla troca: duas substancias compostas reagem formando duas outras substancias,

igualmente compostas.
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Foram registrados 11 tipos de respostas (catalitica, combustdo, decomposicao,
deslocamento, dupla troca, endotérmica, esterificacao irreversivel, lenta, polimerizacao e
sintese). Embora as respostas tenham sido 11 tipos diferentes, elas podem ser reagrupadas,
considerando que, por exemplo, as reacbes de combustdo séo reacBes exotérmicas; as
reacdes de esterificacdo sdo reacdes dupla troca; e as reacdes de polimerizacado sédo reacbes
de sintese. O reagrupamento tem 39% de reacdes de sintese, 26% de reacdes exotérmicas;
18% de reagdes dupla troca; e 17% em “outras”.

A estruturacdo do discurso dos coordenadores parte das ideias principais que
abrangem reac8es quimicas basicas da Quimica. A associacdo imediata aponta para uma
simplificacdo que possa atrair e ndo criar dificuldades a partir de uma linguagem tipicamente

hermética.

Categorias de Respostas

As respostas transitam desde a analogias com reacdes quimicas como pseudo-
reacdes, podendo ser agrupadas em trés categorias diferentes: Conhecimento Formal (38%),
Conhecimento Informal (5%) e Zona de Transicdo (57%). A categoria de Conhecimento
Formal mostra a relagéo direta entre o conhecimento académico, com uma possivel falta de
contextualizacao e a relagdo entre o cotidiano das olimpiadas. Ao se afastar do cotidiano, os
coordenadores tendem a formalizar um conhecimento que poderia ter uma interpretacdo mais
focada eassociada a formacdao cidada, tdo preconizada nos PCNEM e PCN+.

O Conhecimento Formal, com 38% de associagfes, é surpreendente, uma vez que a
pergunta questionava o porqué da associacdo. Cerca de 12% das respostas ndo
apresentavam nenhuma justificativa, todas elas na categoria de Conhecimento Formal (um
terco dos sujeitos nessa categoria).

Por outro lado, a categoria Conhecimento Informal tem apenas 5% de
participacdo. Nessa categoria, as respostas que foram apresentadas eram extremamente
lidicas, sem conexdo aparente com a formalidade da Quimica. O Conhecimento Informal
apresenta-se mais como um componente afetivo em relagdo a olimpiada, apresentando-se
como algo positivo a se conseguir, um prémio, uma satisfacdo, um objetivo a ser alcancado.

A maioria das respostas, com 57% na categoria Zona de Transi¢cdo, € uma
mescla entre o carater formal da Quimica e a vivéncia cotidiana dos sujeitos da pesquisa.
Uma das respostas (P05) sugere que a olimpiada é uma reagao “de combustao, porque coloca
0 cérebro para trabalhar, quase pegando fogo”, apontando a existéncia de um esforco
necessario para participar da mesma. Outro sujeito (P0O7) coloca em sua resposta que
somente “o mais reativo vai prevalecer na reacéo”, mostrando que o participante de uma
olimpiada deve ser proativo, ao almejar uma premiacao. Uma das respostas envolve todos os

participantes das olimpiadas, concatenando-0s num processo sinérgico, onde todos ganham:
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“Os estudantes seriam os mondmeros; professores, escolas e coordenadores, 0s
catalisadores; e o resultado final € a grandiosidade que se tornou hoje a Olimpiada de
Quimica”.

Quando é apontado (P13) que “existe uma via de aprendizado nos dois sentidos”;
“forcas se somam em um processo que é pouco espontaneo (...) levando nossos alunos para
o maximo rendimento” (P04); “Nas diversas interacdes que ocorrem entre alunos, professores,
responsaveis e coordenac¢ao, ha muito aprendizado por ambas (sic) as partes” (P24), existe,
nessa categoria, a relevancia de um envolvimento de todos 0s componentes gue constituem
uma olimpiada, seja como competidor ou organizador ou coordenador ou professor. A grande
vitoria, para esses sujeitos ja estd em participar do evento. Muito embora o desejo de qualquer
competidor seja almejar a vitoria e sua gléria maxima, nao € possivel que todos possam
alcancar a vitoria e seus prémios. Assim, muitos terdo, como grande prémio, a oportunidade
em participar de um evento Unico.

A categoria Zona de Transi¢ao surge como uma integracado do conhecimento formal,
tornado menos arido pelo viver cotidiano dos sujeitos da pesquisa. A evocacao de termos na
Zona de Transi¢cdo mostra uma tendéncia no Ensino da Quimica que vem desde 0s anos
80/90 e consolida-se paulatinamente: fazer uma associacdo do cotidiano do aluno com o
aprendizado em Quimica. Chassot (2003) cita essas hovas perspectivas, que € ter um ensino

de ciéncias com aspectos sociais e pessoais dos estudantes.

Categoria: Reagéo de Sintese

A reagdo de sintese, apontada nessa associacdo por 39% dos pesquisados,
caracteriza-se pela interacdo dos reagentes com a formag&o de um unico produto. A ideia de
sintese emerge de método (ou operac¢ao) que consiste em reunir coisas (concretas — como
na Quimica, abstratas — como em relacionamentos) diferentes e fundi-las num todo, que
apresente coeréncia. Assim, embora possam apresentar diferencas, existem afinidades que
promovem a formacao de um produto final.

Assim, os reagentes (que séo a prova, os alunos, os professores, 0os coordenadores)
apresentam diferencas entre si, mas guardam afinidades para que possam n&o apenas
interagir, mas formar um produto de interesse. Esse produto ndo €, necessariamente o prémio
ou a medalha.

Candido Silva (2016), em sua dissertacdo de mestrado, observou que existe um
aspecto competitivo nas olimpiadas. No entanto, apesar da objecdo de alguns educadores,
“é importante para a formagao, pois a empolgagdo dos alunos (...) os incentiva a se
prepararem melhor para os exames”, de uma forma geral e ndo apenas para a Quimica.

Essa reacdo significa um congracamento de esforcos para produzir algo novo ou
diferente, mediante movimentos de acao e reacdo. Além disso, pensando quimicamente, 0s

elementos em uma reagcdo quimica ndo desaparecem, ndo deixam de existir, mas séo
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transformados e adquirem novas propriedades e caracteristicas no produto final. Assim, ao
se referirem & Reacdo de Sintese, 0s sujeitos da pesquisa mostram que as olimpiadas de
Quimica promovem uma transformacgéo, que pode ser no aluno, na escola, no professor, no

coordenador, que ganham novas caracteristicas, mas mantendo sua esséncia.

Categoria: Reacdes Exotérmicas

As reacdes exotérmicas sdo aquelas em existe uma diferenca energética entre os
produtos e o0s reagentes e essa diferenca energética é liberada para o entorno (meio
ambiente), aquecendo-o.

Essa associacao foi feita por 26% dos sujeitos da pesquisa. A associacdo com energia
liberada transmite a ideia que algo que é feito de forma mais discreta e transmitida ao meio,
como uma metafora de algo que é alardeado apds o resultado do processo, uma vez que essa
energia liberada é capaz de mudar o seu entorno.

Ao se pensar em reacfes exotérmicas, € possivel associar que a energia liberada pode
ser utilizada para promover, por exemplo, uma mudanca, um movimento como no caso da
combustao da gasolina em um automaovel. A energia liberada se presta a um determinado fim,
que é colocar o automoével em movimento. As associa¢des que sao feitas apontam para um
aproveitamento da energia liberada pela reacdo exotérmica, onde a energia interna (dos
reagentes) é transferida para o meio externo e essa energia pode ser aproveitada de inimeras
formas. Um dos sujeitos da pesquisa (P35) expde isso ao afirmar que “libera bastante ‘calor’
e incentiva o estudo da Quimica”, indicando que o ‘calor’, isto é, energia em transito, é capaz
de gerar o incentivo a outros alunos participarem.

A promocdao individual, a partir da participagdo na olimpiada, é considerada (P38) um
“crescimento da pessoa, gera uma energia por saber”, ou seja, reforca a ideia de que, embora
a participagdo do aluno seja individual, o resultado tende a ser coletivo, pois o que € gerado
(saber, energia, desenvolvimento, esfor¢o) é, de alguma forma, aproveitado pelo entorno do
estudante participante, isto é, colegas, familiares, professores, coordenadores.

Ao que tudo indica, o nimero crescente de alunos e escolas que se inscrevem nas
olimpiadas ao longo dos anos é fruto dessa energia intensa produzida pelos participantes,
que tem se mostrado capaz de energizar o campo da Quimica. A OBQ comecou com apenas
cinco estados e com menos de 50 participantes. Hoje, todos os estados brasileiros estédo

presentes nesse evento e o nimero de alunos inscritos chega a mais de 350 mil em 2019.

Categoria: Reacdes de Dupla Troca

Com 18% das citagbes, as reagdes de dupla troca sdo sugeridas como “uma via de
aprendizado nos dois sentidos” (P13), se referindo a estudantes e professores que aprendem
com as olimpiadas e as utilizam para seus estudos. Ao se referir a reacao de esterificacao,

um tipo de reacdo dupla troca que ocorre na Quimica Orgénica, a versatilidade é lembrada
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(P17), pois “possibilita a obtengdo de diferentes produtos, com diferentes gradagoes,
garantindo o acesso a uma ampla gama de mercados”. A olimpiada nao &, por si s6, 0 acesso
a mercados. No entanto, a participacao nelas estad sendo considerada como pontuacao extra
em universidades brasileiras. Muitas universidades estrangeiras utilizam esse critério para
fornecer vagas e bolsas.

Embora nem todos os participantes das olimpiadas sejam efetivamente premiados, o
gue se observa é um ganho coletivo, desde as fases preparatérias: O professor é estimulado
a preparar o seu aluno para essa competicdo; o aluno é estimulado a participar; o aluno
medalhista se sente estimulado a patrticipar mais; o professor, ao ver seu aluno premiado,
estimula outros alunos a participarem. Assim a participagdo e uma eventual premiagéo traz o
sentido de ganho aos envolvidos: professor, aluno, colegas, escola, caracterizando essa
‘reagcdo de dupla troca’: existe uma ‘energia’ que sai do professor para o aluno, mas que
também sai do aluno para o professor.

O que se desprende com essas metaforas é que os elementos da representacao, isto
€, reacOes quimicas vinculam-se diretamente as condicdes histéricas e culturais do grupo.

As trés respostas mais prontamente citadas apontam para algumas consideracoes:

Para atrair um publico ainda maior para a Quimica (e esse € um dos objetivos da OBQ),
é deixada de lado uma linguagem hermética e adotada uma mais simplificada possivel, de
maneira a conquistar e ndo afastar os alunos, isto €, produzir uma alfabetizag&o cientifica de
fato (como apontada por Chassot) e tornar a Quimica, como Moscovici propds, tornar a ciéncia
comum em um Senso comum;

As citacbes surgem das experiéncias de Ensino/Aprendizagem dos
Coordenadores/Sujeitos da Pesquisa. Essas experiéncias tendem a reforcar a ideia de
causa/efeito, ou seja, a participacdo em uma olimpiada (causa) pode produzir a formacgéo de
uma massa critica de estudantes em Cursos Superiores de Quimica e afins (efeito);

O dinamismo adotado nessas citagfes associa ao fato que algo acontecerd, tal qual
uma reagdo quimica. Usando-se os reagentes corretos e as condi¢des necessarias, a reacéo

nao deixara de ocorrer; usando-se a metodologia correta, a divulgacdo da Quimica ocorrera.

De posse dessas analises, o grupo constituido pelos coordenadores estaduais das
olimpiadas de Quimica pode refletir sobre suas acfes e promover mudancas que julguem
necessarias e, ao mesmo tempo, procurar aperfeicoar a metodologia utilizada. O diagndstico
pode direcionar praticas docentes e as préprias olimpiadas, tornando-a ainda mais
significativa no contexto atual, uma vez que as olimpiadas tém sido uma efetiva ferramenta
de divulgacéo da Quimica, procurando descobrir talentos e esses dados corroboram com essa
visdo, uma vez que os Coordenadores/Sujeitos da Pesquisa estdo compromissados com o

Ensino, a Pesquisa e a Extenséo.
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Segundo Moscovici (2010), a ancoragem transforma aquilo que é diferente ou estranho
num sistema préprio de categorias, comparando com algo que é apropriado ou familiar. A
comparacgdo direta de uma olimpiada de quimica com uma olimpiada esportiva ndo faria
sentido, j4 que a segunda nao faz parte, a priori, de um sistema familiar aos Coordenadores.
No entanto, a categoria ‘Reagdes Quimicas’ €, ao mesmo tempo, familiar e particular ao grupo.

Ao transformarem a ideia de uma olimpiada esportiva em algo relacionado com as
suas vivéncias, os Coordenadores fazem a ancoragem com o que Ihe € mais basico: reacdes
gquimicas, ou seja, transformam aquilo que né&o lhes é familiar em algo mais préximo as suas
realidades docentes.

Nessa mesma linha de pensamento, retomamos a ideia da objetivacao. Alves-Mazzotti
(2008) descreve a objetivagdo como a passagem de conceitos ou ideias para imagens
concretas, reflexos do real. Assim, para os Coordenadores nada mais concreto do que
praticas laboratoriais, que envolvam reac¢des quimicas, previamente classificadas de forma
geral (reagOes de sintese, reacdes de dupla troca, reacdes exotérmicas).

Além disso, podemos distinguir de forma mais clara aquilo que Moscovici (1981)
chama universo consensual (presente no senso comum, originario de intera¢des sociais e que
produz representacfes sociais) e o universo reificado (onde o pensamento formal, rigoroso,
cientifico estdo presentes). As olimpiadas de Quimica seriam, nesse aspecto, pertencentes a
um universo consensual, ja que fazem parte de um cotidiano e de interacdes sociais, onde as
representacdes sociais sao produzidas. Ja as reacdes quimicas pertenceriam ao universo

reificado, por serem de uma estrutura cientifica e hierarquizada.
7 CONSIDERACOES FINAIS

Teoria das Representacdes Sociais (MOSCOVICI, 2010; SA, 2006) permite entender
como um grupo social concebe suas praticas, significados e praticas, na tentativa de explicar
0 mundo e como esse mesmo grupo se Vé e se insere nele. Ao pesquisar um grupo social,
buscamos entender o que ele constrdi e como representa as opiniées que possui. No presente
estudo, os Coordenadores apresentam, a partir das respostas analisadas, sua visdo de
mundo em relagéo as olimpiadas de Quimica.

A partir dos dados levantados e das entrevistas realizadas, como ndo poderia
deixar de ser, os Coordenadores apresentam um discurso central que se divide em dois
pontos essenciais:

- A Quimica é importante para a sociedade: sendo parte de um pais continental, com
uma forte vocacdo ao agronegdécio por conta de seu vasto territério, uma industrializacado
crescente e a recente internacionalizacdo das economias mundiais. A formacdo de méo de
obra qualificada para a industria, principalmente a vinculada a petroquimica € fundamental.

Segundo os dados da Associacao Brasileira da Industria Quimica (ABIQUIM), existem 1033
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fabricas de produtos quimicos industriais (insumos basicos para outras fébricas e/ou
indUstrias) e a induastria quimica, considerando-se o PIB industrial, detém a 3° maior
participacao setorial do Brasil (IBGE, 2017). A Revista Exame faz um ranking periodicamente

das maiores industrias brasileiras (https://exame.abril.com.br/revista-exame/melhores-

maiores-as-50-maiores-setoriais/, acesso em 22/08/2019 ). Das 10 maiores, apenas uma hao

apresenta vinculacao direta com a quimica.

- O Ensino de Quimica é importante para a sociedade: essa premissa decorre da
anterior. Se o agronegécio e as maiores industrias séo fortemente vinculados a Quimica e
areas afins, e promovem uma grande parcela PIB brasileiro, se torna necessaria mao de obra
gualificada para essas areas. Ou seja, retomando uma das miss6es da Olimpiada Brasileira
de Quimica, se faz necessario a descoberta de talentos para a indUstria e para a academia.

Cocco e Sudbrack (2015), ao estudarem sobre a OBMEP, percebem que as
acbes nela existentes sdo apenas para avaliacdo, sem uma demonstracdo das acbes
docentes de seus coordenadores e professores envolvidos. Desta forma, o seu grande papel
€ para apresentar parametros de avaliacao para o Estado, para dados, pesquisas e aplicacdes
futuras. Ja as olimpiadas de Quimica apresentam outro viés, que é demonstrado pelas
Representacdes Sociais que os Coordenadores apresentam.

Na metafora para as olimpiadas de Quimica, através da associacao das
olimpiadas com uma reagdo quimica, observa-se que a objetivacdo (maneira de trazer
elementos fora de seu contexto para categorias mais familiares) € alcangada, uma vez que as
metaforas utilizadas séo reagdes quimicas, trazendo aquilo que pode gerar uma surpresa para
uma realidade mais familiar, as suas acdes docentes. Em seguida, a ancoragem (passagem
de conceitos para imagens concretas) que ocorre transforma um conceito abstrato em algo
tangivel. Assim, ao associar as olimpiadas com tipos conhecidos de reac¢des quimicas, 0s
Coordenadores tratam de reagentes e produtos de um universo reificado com as causas e
efeitos de um universo consensual.

O gue se observa nesse bloco é que as metaforas utilizadas remetem a ideia
do dinamismo energético ndo isolado, mas sempre sinérgico entre 0s participantes
(coordenadores, professores, alunos). As trocas realizadas, a energia desprendida e a sintese
realizada estdo sempre indicando a preocupacdo existente ndo s6 com a premiacao ou
medalhas, mas com um desenvolvimento e aperfeicoamento no campo da Quimica, em
especial no Ensino, para a motivacéo para na participacao do aluno.

Esse motor, que promove acdes e movimentos, e as rea¢des quimicas fazem
parte de uma estratégia grupal para dinamizar, valorizar e criar uma funcéo identitaria. Essa
identidade, a partir dessa representacao social, permite situar o grupo dos Coordenadores no
campo social e que € capaz, conforme Abric (2000), “elaborar uma identidade social
compativel com os sistemas de normas e valores socialmente e historicamente

determinados”. Esses tragos identitarios permitem ao grupo dos Coordenadores
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referenciarem as ac¢es individuais dos membros desse grupo, j& que orientam condutas e
comunicagoes e justificam as a¢fes tomadas. Como afirma Jodelet (1989), as representacdes
sociais cumprem as fungdes de “manuteng¢ao da identidade social e de equilibrio socio-
cognitivo, os quais se encontram ligados”.

As olimpiadas de Quimica, que se propdem a ter uma acéao efetiva e eficaz no
campo da Quimica e no Ensino da Quimica, tém, em seus Coordenadores um grupo social,
que apresenta uma funcéo identitaria e possui representacfes sociais, conforme os resultados
obtidos nessa pesquisa.

Assim, na visdo dos Coordenadores, as olimpiadas de Quimica contribuem
para o Ensino da Quimica no pais, pois 0 objetivo ndo é criar uma elite nesse campo, mas
amplia-lo através de uma dinamizagcdo e de uma valorizagdo, voltado, principalmente, no
Ensino Médio. As olimpiadas de Quimica ndo sdo para apresentar parametros avaliativos,

mas para produzir mudancas, reconhecimento e valorizagdo no campo da Quimica.
Agradecimentos

Meus sinceros agradecimentos a UNESA (onde fiz meus estudos de Doutoramento) e
aos colegas do grupo de pesquisa, ao IFRJ (onde trabalho orgulhoso) e meus colegas de
labuta e aos companheiros da OQRJ e da OBQ, sem 0s guais esse trabalho nédo existiria.

REFERENCIAS

ABRIC, J. C. A abordagem estrutural das Representagdes Sociais. Tradugao Pedro Humberto
Campos. In: MOREIRA, A. S. P.; OLIVEIRA, D. C. (Org.). Estudos interdisciplinares de Representagdes
Sociais. 2. ed. Goiania: Ed. AB, 2000.

,O Estudo experimental das Representag¢des Sociais. In: JODELET, D. (Org.). As
Representag¢des Sociais. Rio de Janeiro: EAUERJ. 2001.

,A abordagem estrutural das representacdes sociais. In: MOREIRA, A.P.S.; OLIVEIRA,
D.C. (Orgs.). Estudos interdisciplinares de representacao social. Goiania: AB, 1998.

ALVARENGA, A. M.; TEIXEIRA, A. S.; CONRADO, G. R. Olimpiadas de Ciéncias Exatas: uma
experiéncia com alunos do ensino publico e privado. Fundacéo Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA). XX EREMAT- ENCONTRO REGIONAL DE ESTUDANTES DE MATEMATICA DA
REGIAO SUL, Bagé, Anais, p.499- 503, 2014.

ALVES-MAZZOTTI, A. J. Representacfes sociais: aspectos tedricos e aplicagdes a educagdao.
Revista Mdultiplas Leituras, v. 1, n. 1, p. 18-43, 2008.

, AJ. A Abordagem estrutural das representagdes sociais. Psicologia da Educagéo, Sao
Paulo, PUC/SP, n. 14/15, p.17-37, 2002.

ATKINS, P.; PAULA, J. D. Fisico-quimica. 9. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2013.

BRASIL. Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF.

educte

ta Cientifica do IFAL



.Leino 11.892, de 29 de dezembro de 2008.Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF.

.PCN+ do Ensino Médio: ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias. Brasilia:
Ministério da Educagéao e do Desporto.

, Ministério de Educacé@o e Cultura. Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio. Quimica — 1° ao 3° ano. Brasilia, SEF, 1997.

, PCN+ Ensino Médio: Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais. Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias. 2002.

, Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Adaptagoes
curriculares. Brasilia: MEC/SEF/SEESP, 1998.

.Exame Nacional do Ensino Médio: documento basico. Brasilia: Ministério da Educacao e
do Desporto.

.Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio. Ciéncias da Natureza, Matematica
e suas Tecnologias. Brasilia: Ministério da Educagéo e do Desporto.

. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988.
.Lei n0 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

. Ministério da Educagédo e dos Desportos. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica.
Parametros Curriculares Nacionais +. Orientagdes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN+): Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias, Ensino Médio. Brasilia, Distrito Federal, 2004a.

. Ministério da Educagéo. Secretaria da Educacao Média e Tecnoldgica. PCN+ Ensino Médio:
Orientagées Educacionais complementares aos Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia:
MEC/SEMTEC, 2002.

. Quimica. In: PCN+ Ensino Médio. Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias.
Brasilia: MEC, 2002. p. 87-110.

CALAZANS, M.V.F. Proposta de implantagao do centro preparatério para as Olimpiadas de
Matematica. Dissertagcdo (Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional) — Universidade
Estadual de Santa Cruz, 2014.

CAMPOS, P. H. F. As Representagoes Sociais de “meninos de rua”: proximidade do objeto e
diferengas estruturais. In: MOREIRA, A. S. P.; OLIVEIRA, D. C. (Org.). Estudos interdisciplinares em
Representagdes Sociais. Goiania: Ed. AB, 1998.

CAMPOS, P. H. F.; ROUQUETTE, M. L. Abordagem Estrutural e Componente Afetivo das
Representagdes Sociais. Psicologia: Reflexdo e Critica, Porto Alegre, v. 16, n. 3, p. 435-445, 2003.

CANDLDO DA SILVA, Renato. O ESTADO DA ARTE DAS PUBLICAGOES SOBRE AS OLIMPIADAS
DE CIENCIAS NO BRASIL — Dissertacéo (Mestrado em Educacao), Universidade Federal de Goias.
2016.

CASTRO, C. R., CASTRO, M. R. (2018). Metaforas no processo de objetivagao de representacdes
sociais. Psicologia & Sociedade, 30, €159429

CHASSOT, A. Alfabetizacao cientifica: uma possibilidade paraainclusao social. Revista Brasileira
de Educacéo, n. 22, p. 89-100, 2003.

. A Educacéo no Ensino de Quimica. ljui: Editora Unijui, 1990.

.Uma histériada educagao quimica brasileira: sobre seu inicio discutivel apenas a partir
dos conquistadores. Episteme, v. 1, n. 2, p. 129-146, 1996.

1496



COCCO, E. M., Olimpiada de Matemética das Escolas Publicas e Avaliagdo em larga escala:
possiveis interlocucdes. Dissertagcao (Mestrado em Educagéo) - Universidade Regional Integrada do
Alto Uruguai das Missoées, 2013.

COCCO, E. M., SUDBRACK, E.M., Competicéo ou Avaliagdo? Olimpiada Brasileira de Matematica
das Escolas Publicas como Avaliagao em larga escala. Curitiba: Editora CRV, 2015

COLOMBO, J. C. Contribuigao das Olimpiadas de Quimica para formagdo dos Alunos do Ensino
Médio Técnico da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Tese (Doutorado em Educacéo) —
Universidade Del Mar,2011.

DOISE, Willem. Atitudes e representagdes sociais. In: JODELET, Denise (Org.). As
representacdes sociais. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2001, p. 187-203.

FARR, R. M..Representagbes Sociais: a teoria e sua histéria. In: GUARESCHI, P. &
JOVCHELOVITCH, S. (orgs.). Textos em representagdes sociais. 7 ed. Petropolis: Vozes, p. 31-59,
2002.

FLAMENT, J. C..Estrutura e dindmica das Representagdes Sociais. In: JODELET. D. (Org.). As
Representacdes Sociais. Rio de Janeiro: Ed. da UERJ, , p. 173-186, 2001.

FRANCO, M.L.P.B.; NOVAES, G.T.F. Os jovens do Ensino Médio e suas representagoes sociais.
Caderno de Pesquisa, no 112, p. 167 — 183, margo/2001.

GAUDIO, E. V. Representacdo Social: uma teoria em constru¢éo. In: Pine, H. (Org.). Psicologia
Educacional - Médulo I. 1a Edigdo. Vitoria: Nucleo de Educacdo Aberta e a Distancia do Centro de
Educacéo Da Universidade Federal do ES, 2004.

GIL, Antonio Carlos; Métodos e Técnicas de Pesquisa Social; 62 Edicao, Editora Atlas S.A.: S&o
Paulo, 2008.

GILLY, M..As representagodes sociais no campo da educacgao. In: JODELET, D. As representagdes.
Tradugao, Lilian Ulup. — Rio de Janeiro: EQUERJ, p. 321-341, 2001.

GUARESHI, P.; JOVCHELOVITH, S. (Orgs.). Textos em representagées sociais. Petropolis: Vozes,
1999.

HAZEN, Robert M. e TREFIL, James. Saber Ciéncias. Sdo Paulo: Editora de Cultura, 2005.
JODELET, D. (Org). As representagdes sociais. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2001.

LAHLOU, S. (2012). Text Mining Methods: An answer to Chartier and Meunier. Paperson Social
Representations, 20 (38), 1-7.

LINDEMANN, Renata Hernandez. Ensino de quimica em escolas do campo com proposta agro
ecologica [tese] : contribui¢cBes do referencial freireano de educagdo. Florianopolis, SC, 2010.

LISBOA, J. C. F..Escolaridade e o Antagonismo Quimica — Natureza: REPRESENTAGOES
SOCIAIS DA QUIMICA. Sao Paulo, 2002. 97p.

MARCIO, J. Os quatro pilares da educagdo: sobre alunos, professores, escolas e textos. Sdo
Paulo: Textonovo, 2011.

MATHIAS, S. , A abordagem estrutural das representagdes sociais. Revista da Psicologia da
Educacgéo, n. 14/15, p.17-37, 2002.

, A metafora percurso no debate sobre politicas educacionais no Brasil contemporaneo.
InJ. F. M. Vale et al. (Orgs.), Escola publica e sociedade (pp. 124-132). Sdo Paulo: Saraiva/Atual. 2002

, Representagao social de “problema ambiental”: uma contribuicdo a educagao
ambiental. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Brasilia: INEP, v.78, n.188/189/190, p.86-123,

jan/dez, 1997. e ducte

ta Cientifica do IFAL



MIRANDA, C. L. As representagées sociais de licenciandos em quimica sobre “ser professor”.
2013. Dissertagao de Mestrado. Faculdade de Educacgao, Instituto de Fisica, Instituto de Quimica e
Instituto de Biociéncias, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2013, 132p.

MORTIMER, E.F.; MACHADO, A. Quimica para o ensino médio. Sao Paulo: Scipone, 2003
MOSCOVICI, S. A representagdo social da psicanadlise. Rio de Janeiro: Zahar. 1978
A psicanalise, suaimagem e seu publico. Petrépolis: Vozes. 2012.

, La psychanalyse, son image et son public: étude sur la représentation sociale de la
psychanalyse. Presses universitaires de France, 1961.

, Representagdes Sociais: Investigagdes em Psicologia Social. Trad. Pedrinho A.
Guareschi. 7. ed. Petrépolis: Vozes, 2010.

MOSCOVICI, Serge; JODELET, Denise. Das representagoes coletivas as representagdes sociais:
elementos para uma histéria. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2001.

NOBREGA, S.M.; COUTINHO, M.P.L. O teste de associagao livre de palavras. In: COUTINHO,
M.P.L.; LIMA, A.S., FORTUNATO, M.L.; OLIVEIRA, F.B. (Orgs.). Representagbes sociais: abordagem
interdisciplinar. Jodo Pessoa: EQUFPB, 2003.

QUADROS, A. L. etal. A aprendizagem e a competi¢do: A Olimpiada Mineira de Quimica na visao
dos professores do Ensino Médio. Revista de Pesquisa em Educagdao em Ciéncias, n. 3, 2010. p.
125-136.

QUADROS, A. L. . A Formagao de professores: um olhar para a Quimica. In: Paulo Marcelo Marini
Teixeira. (Org.). Ensino de Ciéncias: Pesquisas e Reflexdes. Ribeirdo Preto/SP: Holos, 2006, p. 109-
113.

QUADROS, A. L. etal. Ambientes colaborativos e competitivos: o caso das Olimpiadascientificas.
Revista de EducagaoPublica, v. 22, n. 48, jan./abr. 2013.

Rezende, F. As Olimpiadas de Ciéncia: UmaPratica em Questao. Ciéncia e Educagéao, n 18, p. 254-
256, 2012.

SA, C. P. A construgdo do objeto de pesquisa em representagdes sociais. Rio de Janeiro-RJ:
EJUERJ, 1998.

, Representagées sociais: 0 conceito e 0 estado atual da teoria. In: SPINK, M.J. (org). O
conhecimento no cotidiano. Sdo Paulo: Brasiliense, p.19-45, 1993.

, Representacdes sociais: o conceito e o estado atual da teoria. In: SPINK, M.J. (Ed.). O
conhecimento no cotidiano. Sado Paulo: Brasiliense, 1995.

SANTOS, M. F. S..A teoria das Representagdes Sociais. In: SANTOS, M. F. S.; ALMEIDA, L.M.
(orgs). Dialogos com a Teoria da Representacao Social. Recife: Ed. Universitaria da UFPE, p. 13-38,
2005.

SCHAFFER, D.Z. Representagées Sociais de alunos universitarios sobre o termo
“ORGANICO”.Dissertagao (Mestrado) — Universidade de Sao Paulo. Sdo Paulo. 2007.

SILVA, G. S et al. Olimpiada Sergipana de Quimica: Histérico e Resultados dos de 2009 a 2011.
Scientia Plena, n.3, vol. 8, 2012. Soukup, T. A Guide to the International Biology Olympiad. Disponivel
em <http://www.ibo-info.org/pdf/IBO-Guide.pdf> Acesso em 13/07/2019. .

SILVA, M.A.E. As Representagbes sociais de queima e combustao. Dissertagdo (Mestrado) —
Universidade de Sao Paulo. Sdo Paulo, 2003.

SPINK, M.J. (Org.). Préticas discursivas e produc¢ao de sentidos no cotidiano: aproximacoes
tedricas e metodolégicas. Sao Paulo: Cortez, 1999.

1498



VOGEL, M. Influéncias do PIBID na Representag¢ao Social de licenciandos em Quimica sobre ser
“professor de Quimica”. 2016. Tese de Doutorado. Faculdade de Educagao, Instituto de Fisica,
Instituto de Quimica e Instituto de Biociéncias, Universidade de Sao Paulo. 220p.

WALDEZ, F. Olimpiada de Ciéncias Biolégicas como ferramenta para o ensino de Biologia no
Alto Solimoes, Amazonia Brasileira. Revista Amazénica de Ensino de Ciéncias, vol. 7, n. 13, 2014.

zeducte

evista Cientifica do IFAL



